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نموذج التعمم القائم عمى المواقف المزدوجة في تصويب الفيم الخطأ لممفاىيم فاعمية 
 التاريخية وتنمية ميارات اتخاذ القرار لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي

 إعداد / د. سموي محمد عمار
   مشكمة البحث وخطة دراستيا:: أولً 

يشيد العالـ اليوـ تقدماً في مختلؼ المجالات نظراً للثورة المعلوماتية والنيضة المعرفيػة فػن ف نشػيد اليػوـ 
ففػػػي رػػػؿ سػػػائة تضػػػاؼ مئػػػات مػػػف ال قػػػائؽ ، تسػػػاكؽ ركيػػػر كػػػيف  مػػػـ وشػػػعوب العػػػالـ فػػػي شػػػتي نػػػوا ي ال يػػػاة 

ة وىي توصػيؿ المناسػب مػف اانتػاج والارتشافات الجديدة إلى موسوئة الفرر الكشري وىذا ي ملنا مسئولية جديد
لرػي يصػكا المػتعلـ مواركػاً لعجلػة التطػور وم ػوراً رئيسػياً نشػطاً كيػا ؛إلى الطلاب فػي مختلػؼ المرا ػؿ الدراسػية 

. لذا راف لاكد مف تزويد المتعلميف كالمفاىيـ التػي توصػؿ إلييػا العقػؿ الكشػر ، وليس كمعزؿ فرري ئما ي يط كو
 (.802: 8002: فتاح زيدافو مؿ ، )قصي توفيؽ غزاؿ

فقػػد  صػػكا ت ديػػدىا ، ونظػػراً  ف المفيػػوـ يعػػد م ػػوراً رئيسػػاً فػػي ئمليػػة الػػتعلـ فػػي رافػػة المرا ػػؿ الدراسػػية 
، رسػػاكيا للمتعلمػػيف م ػػور اىتمػػاـ رافػػة القػػائميف ئلػػى العمليػػة التعليميػػة مػػف معلمػػيفإواسػػتراتيجيات ، وتروينيػػا 
كػػؿ ، مصػػممي المػػواد التعليميػػة ،إذ لػػـ تعػػد المفػػاىيـ مجػػرد جانػػب مػػف جوانػػب الػػتعلـ ، خكػػراا المنػػاى ، مػػوجييف
 (.4: 8022: )مايسة يوسؼ  لس. م وراً رئيساً تدور  ولو كناا المناى  والو دات التعليمية  صك ت

والتاريخ فرع مف فروع المواد الاجتمائية و لو  ىمية ركيرة في المني  المدرسي ؛ نو يمثػؿ التفائػؿ القػائـ 
كػػيف اانسػػاف والزمػػاف والمرػػاف كمعنػػي  ف اانسػػاف يتفائػػؿ مػػ  المرػػاف فػػي زمػػاف م ػػدد وينػػت  مػػف ىػػذا التفائػػؿ 

القريػب والكعيػد ويتتكػ   يػاة اانسػاف   داث تخصو ،فيو يختص كدراسة ال اضر وجذوره الضاركة في الماضػي 
 (.22: 8002ومشرلاتو الذي يعيش رـ ي دد اتجاىات المستقكؿ )ئكد الر مف جامؿ: ، وئلاقاتو ، وتطوره 

 يػػث تعػػد العمػػود الفقػػري للكنيػػة ، ويوجػػد اتفػػاؽ كػػيف الكػػا ثيف ئلػػى  ف المفػػاىيـ تمثػػؿ كنيػػة مػػادة التػػاريخ 
وتتسػـ ، خ فػي المرا ػؿ التعليميػة المختلفػة ولو مناى  التػاري تدورساسي الذي الم ور ا و  ساسية لعلـ التاريخا 

المفػػاىيـ كمنػػاى  التػػاريخ كفنيػػا مفػػاىيـ مجػػردة تػػرتكط كفشػػياا غيػػر م سوسػػة لػػذلؾ ففغلػػب المتعلمػػيف يسػػتخدموف 
الفيػـ الخػاطل ليػذه  يػددي إلػى  ػدوثممػا  ىػذه المفػاىيـ دوف فيػـ كػؿ  ف المفػاىيـ الواضػ ة لػدييـ م ػدودة جػداً 

 (.8022: 898: ستار ئلؾ الطفيلي، المفاىيـ )فر اف ئكيد ئكيس
 و فيػػـ خطػػف ئػػف المفػػاىيـ ،وتصػػورات كديلػػة  ،ومػػف ثػػـ يػػفتي التلاميػػذ إلػػى  جػػرات الدراسػػة ولػػدييـ  فرػػار

ف ا  يػػاف وتلػػؾ التصػورات الكديلػة تتعػارض فػي رثيػر مػ، العلميػة المرتكطػة كػالظواىر الطكيعيػة التػي ت ػيط كيػـ 
وقػػد  طلػػؽ المتخصصػوف فػػي مجػػاؿ التركيػة مسػػميات مختلفػػة ليػذه الظػػاىرة منيػػا ، مػ  التصػػور العلمػػي الصػ يا

التصػػػػورات ، (Preconceptionsالتصػػػػورات القكليػػػػة )، (Misconceptionsالفيػػػػـ الخطػػػػف للمفػػػػاىيـ العلميػػػػة )
والمفػػػاىيـ السػػػاذجة ، (Alternative Ideas) ،( وا فرػػػار الكديلػػػةAlternative Conceptionsالكديلػػػة )

(Naïve Knowledge) (882: 8004: )رماؿ ئكد ال ميد زيتوف ،(Sell. et.al :2006 ,396.) 
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المػػتعلـ فػػي كنيتػػو المعرفيػػة لا ترػػوف   وقػػد  رػػد العديػػد مػػف الكػػا ثيف  ف المفػػاىيـ العلميػػة التػػي تتشػػرؿ لػػد
 يػػث تمثػػؿ المعرفػػة التلقائيػػة إ ػػد  صػػور المعرفػػة القكليػػة التػػي ،   يانػػاً متفقػػة مػػ  المفػػاىيـ العلميػػة الصػػ ي ة 

وقػػد تقػػؼ المعرفػػة  و الفيػػـ الكػػديؿ ر ػػاجز يػػنظـ ، يرتسػػكيا المػػتعلـ ذاتيػػاً مػػف خػػلاؿ تفائلػػو مػػ  كيئتػػو الخارجيػػة 
 ( 288: 8008: رماؿ ئكد ال ميد زيتوف، ) سف  سيف زيتوف. مرور المعرفة الجديدة إلى المتعلـ

لعديػد مػف الدراسػات  ف المتعلمػيف الػذيف ي ملػوف فيمػاً خطػف للمفػاىيـ يػددي إلػى ئػزوفيـ ئػف وقد  ردت ا
: ئلػػى ئمليػػة تعلميػػـ ومػػف  ىػػـ ىػػذه الدراسػػات دراسػػة: )رشػػا رمػػزي جػػرجس ويػػدثر سػػلكاً ، تعلػػـ المػػادة الدراسػػية

، (kirik&Boz:2012)، (8028: )صػػػػػفاا م مػػػػػد ئلػػػػػي م مػػػػػد (،8028: ) سػػػػػاـ الكػػػػػدري م مػػػػػد، (8022
(2012:Kingir& Geban8028: (، )م مػػد م مػػود درويػػش) ،(8022: )زىيػػر ئيػػد إكػػراىيـ ،(Troyer 

 (.8020)ركاب  امد جلاؿ :، (8022: )نواؿ ئكد الفتاح فيمي،  (2011:
عػػػد مسػػػائدة المتعلمػػػيف ئلػػػى كنػػػاا المفػػػاىيـ كصػػػورة صػػػ ي ة مػػػف  ىػػػـ  ىػػػداؼ تػػػدريس المػػػواد الدراسػػػية تو 

لمعرفػػة القكليػػة لػػد  كصػػفة خاصػػة إلا  ف ذلػػؾ يواجػػو العديػػد مػػف الصػػعوكات مػػف  ىميػػا اوالتػػاريخ ، كصػػفة ئامػػة 
وتعػد المعرفػة القكليػة الموجػودة ، سيما إذا ما رانت ىذه المعرفة لا تتفؽ م  ما ىػو صػ يا فػي العلػـالمتعلميف لا

 ولػػى ن ػػو إرسػػاب ولػػذلؾ فػػلف الخطػػوة ا؛ لػػد  المػػتعلـ مػػف  ىػػـ العوامػػؿ فػػي تعلميػػـ للمفػػاىيـ كصػػورة صػػ ي ة 
: المتعلمػػيف المفػػاىيـ الصػػ ي ة ىػػي ا خػػذ فػػي الائتكػػار مػػا لػػدييـ مػػف معرفػػة قكليػػة )م مػػد كػػف   مػػد كػػف م مػػد

8002 :4) 
للمفػػاىيـ  التصػػورات الكديلػػة المفػػاىيـ وم اولػػة التعػػرؼ   ػػو دراسػػةن سػػعت العديػػد مػػف النظريػػاتىػػذا وقػػد 

ئلػى ده تسػائ والتػي، والتػي اىتمػت كالمعرفػة القكليػة للتلميػذ (يػةالنظريػة الكنائ)العلمية ومػف ضػمف ىػذه النظريػات 
 ػيف تعػدؿ ا فرػار ي ػدث الػتعلـ  ، وتػري النظريػة الكنائيػة  فوالتوصؿ لمعلومػات جديػدة ، ترويف خكرات جديدة 

 ف والمفاىيـ التي ك وزة المػتعلـ  و تضػاؼ إلييػا معلومػات جديػدة  و كلئػادة تنظػيـ مػا يوجػد لديػو مػف  فرػار    
: 8002، الترريػػز فػػي النظريػػة الكنائيػػة يشػػمؿ الكنيػػة والعمليػػات التػػي تػػتـ داخػػؿ ئقػػؿ المػػتعلـ )رفيػػؽ ئكػػد الػػر مف

28.) 
مسػائدة المتعلمػيف ئلػى إ ػداث ئمليػة التليػر المفػاىيمي  وكريفيػىتمت العديد مف الدراسػات السػاكقة اوقد 

الدراسػات دراسػة  هكياجيػو لعػدـ التػوازف ومػف  ىػـ ىػذوائتمدوا فػي ذلػؾ ئلػى نظريػة ، لترويف المفاىيـ الص ي ة 
 (.Wiser.et.al.2012دراسة )، (8020: )ئلي مقكؿ العليمات

( نموذجػػػاً لتسػػػييؿ ئمليػػػة التليػػػر المفػػػاىيمي مسػػػتفيدة مػػػف النظريػػػات Sheوفػػػي ىػػػذا ااطػػػار وضػػػعت )
 : والنماذج الساكقة يعتمد فيو المتعلـ ئلى المواقؼ المزدوجة ويسمي

 Dual- Situated Learning Model. (DSLM) ئلػي الصػعوكات والمشػارؿ  وذلكك لمتلمكب
 .(She,2002:984الناتجة ئف التعلـ كالطرؽ المعتادة )
وائتقػػػادات ،  ف ئمليػػػة التليػػػر المفػػػاىيمي تقػػػ  كػػػيف طكيعػػػة المفػػػاىيـ العلميػػػة: والمواقكككف التعميميكككة تعنكككي

وكالتػػالي ، لترػػويف نظػػرة  رثػػر ئلميػػة ؛ يػػة العقليػػة ضػػرورية وذلػػؾ لت ديػػد  ي ا كن، التلاميػػذ ئػػف ىػػذه المفػػاىيـ 
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وئػػدد ، سػػكاب المعرفػػة كيػذا الخطػػف  فيتفرػػد الفيػـ الخطػػف للمفػػاىيـ العلميػة و ، يتعمػؽ فيػػـ المتعلمػػيف ليػذه المفػػاىيـ 
 (.2: 8022: )رشا رمزي جرجس. ائادة كناا ىذه المفاىيـ كطريقة ص ي ة؛ ا كنية التي تنقصيـ 

 :  ىما فتينفيعني أن ليذا النموذج وظيأما مزدوج 
عتقػػدات التلاميػػذ ئػػف ىػػذه وم، : طكيعػػة المفػػاىيـ التاريخيػػةلتليػػر المفػػاىيمي يجػػب  ف يقػػوـ ئلػػى ف ا -

 .المفاىيـ
المتعلمػػيف ئػػف معػػرفتيـ السػػاكقة وتػػزودىـ   يجػػب  ف ت ػػدث ئمليػػة التليػػر المفػػاىيمي ئػػدـ تػػوازف لػػد -

ممػا ي ػدث فػي النيايػة تعػديؿ النمػوذج ، صػ ي ة للمفيػوـ لت قيػؽ رديػة ئلميػة؛ كنموذج ئقلي جديد 
ثػػارة دافعيػػة التلاميػػذ ، وت تػػاج ىػػذه العمليػػة إلػػى إثػػارة التنػػاقض ، القػػائـ لػػدييـ  و إنشػػاا نمػػوذج جديػػد وا 

 (.She :2003وت د  معتقداتيـ )
ـ ىػػػذه ومػػػف  ىػػػ، وقػػػد  رػػػدت العديػػػد مػػػف الدراسػػػات فائليػػػة ىػػػذا النمػػػوذج فػػػي تصػػػويب المفػػػاىيـ الخاطئػػػة 

 :Tan.et.al: 2013( ،)Krooth Kaew and Awasdi)، (8022: الدراسات دراسػة )رشػا رمػزي جػرجس
2013) ،(Hsiao-Lin:2011( ،)Hamzan& Mdzain: 2010) ،(Tseng ,et.al :2010) ، يػاة (

 Akpinar: 2007) ،(She: 2003) ،(She:2002.)(، )8009: مني فيصؿ   مد، ئلى م مد
 نيا مف  ىـ الميػارات التػي يجػب  ف يرتسػكيا ؛وتعد ميارات اتخاذ القرار مف  ىـ  ىداؼ تدريس التاريخ 

المػػتعلـ فػػي جميػػ  مواقػػؼ  ياتػػو سػػواا فػػي  ػػؿ المشػػرلات  و فػػي التخطػػيط للمسػػتقكؿ وخاصػػة فػػي ظػػؿ التقػػدـ 
ور مماثػػؿ فػػي مياراتػػو وقدراتػػو العلمػػي والترنولػػوجي اليائػػؿ الػػذي يتطلػػب مػػف المػػتعلـ  ف يقاكػػؿ ىػػذا التطػػور كتطػػ

 تي يستطي   ف يواجو ىذا التطور ويفيمو ويفخذ القرار الصائب الذي يدثر في  ياتػو وفػي الوقػت ذاتػو يت مػؿ 
 .  مسئولية قراراتو ئلى المستوي الفردي والجمائي

مػي الدراسػات وئلى الرغـ مف  ىمية ميارات اتخاذ القرار إلا  نيا لا ت ظي كالاىتماـ الرافي مف قكػؿ معل
ويتضػا ذلػؾ ، الاجتمائية كالرغـ مف  نيا مف  ىـ ا ىداؼ التي تسعي مػادة الدراسػات الاجتمائيػة إلػى ت قيقيػا

مػػف طكيعػػة طػػرؽ واسػػتراتيجيات التػػدريس المتكعػػة فػػي تػػدريس الدراسػػات الاجتمائيػػة كصػػفة ئامػػة والتػػاريخ كصػػفة 
ميػػػذ فػػػي مػػػادة التػػػاريخ وىػػػذا مػػػا  ردتػػػو الدراسػػػة ممػػػا  دي إلػػػى ضػػػعؼ ميػػػارات اتخػػػاذ القػػػرار لػػػد  التلا، خاصػػػة

: )ىالػػة الشػػ ات ئطيػػة يوسػػؼ: الاسػتطلائية التػػي قامػػت كيػػا الكا ثػػة والتػػي اتفقػػت مػػ  الدراسػػات السػػاكقة ا تيػػة
(، 8028: )طػػػاىر م مػػػود م مػػػد، (8028: )فػػػايزة   مػػػد ال سػػػيني، (8024: )كاسػػػـ صػػػكري م مػػػد، (8022

 (.8020: ( ،)فاطمة  جاجي   مد8022: اطمة الزىراا إكراىيـ  امد(، )ف8022: )داليا فوزي الشركيني
 :مشكمة البحث

تمثلت مشرلة الك ث ال الى في وجػود فيػـ خطػف للمفػاىيـ التاريخيػة لػدي تلاميػذ الصػؼ ا وؿ اائػداد  
كخيػت م مػد دراسػة )، (8022: )لميػاا مختػار فت ػي  امػدفي مادة الدراسات الاجتمائية وىذا مػا  ردتػو دراسػة 

)صػػفاا م مػػد ئلػػي ، (8028: ) سػػاـ الكػػدري م مػػد، (8024: )رضػػى السػػيد شػػعكاف، (8022:   مػػد  السػػيد
الدراسة الاستطلائية التي قامػت كيػا الكا ثػة  يػث  و ردتو  يضاً ، (8022: (، )زىير ئيد إكراىيـ8028: م مد
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تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ اائػػداد  كمدرسػػة )مدينػػة فػػارس اائداديػػة( ئينػػة مػػف تػػـ إجػػراا دراسػػة اسػػتطلائية ئلػػى 
و شػارت نتػائ  ، تلميذا مف تلاميذ الصػؼ ا وؿ اائػداد   (40) يث طكقت الكا ثة اختكار المفاىيـ التاريخية 

ووجود فيماً خطف لػدييـ وئلػى الػرغـ مػف ، الدراسة إلى انخفاض مستو  ت صيؿ التلاميذ في المفاىيـ التاريخية 
 ف ميػػارات اتخػػاذ القػػرار تمثػػؿ   ػػد  ىػػـ ا ىػػداؼ التػػي تسػػعي الدراسػػات الاجتمائيػػة إلػػى ت قيقيػػا كصػػفة ئامػػة 
والتػػاريخ كصػػفة خاصػػة إلا  ف الكا ثػػة لا ظػػت ضػػعؼ ميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػدييـ مػػف خػػلاؿ ااشػػراؼ ئلػػى 

 ردتو الدراسة الاستطلائية التػي قامػت كيػا الكا ثػة  يػث تػـ تطكيػؽ اختكػار وىذا ما ، مجموئات التركية العملية 
، ( تلميػذا مػف تلاميػذ الصػؼ ا وؿ اائػدادي كمدرسػة )مدينػة فػارس اائداديػة( 40ميارات اتخاذ القػرار ئلػى )

لشػػ ات )ىالػة ارػػؿ مػف دراسػة نتػائ   وىػػذا مػا يتفػؽ مػػ  ، وقػد  شػارت النتػػائ  إلػى ضػعؼ ميػػارات اتخػاذ القػرار 
)فت يػة ئلػى ، (8028: طػاىر م مػود م مػد م مػد(، )8022: )نانسي رفعت م مػد، (8022: ئطية يوسؼ
 .(8004: ئلى معكد رماؿئلى ، )ئادؿ رسمى  ماد ئلى ،(8022:  ميد لافي

تلاميػػذ   فيػػـ خطػػف للمفػػاىيـ التاريخيػػة لػػدسػػكؽ تت ػػدد مشػػرلة الك ػػث ال ػػالي فػػي وجػػود  مػػاوفػػي ضػػوا 
 .  كااضافة إلى ضعؼ ميارات اتخاذ القرار لدييـ، الصؼ ا وؿ اائدادي

لػذا سػػعي الك ػػث ال ػػالى للتعػػرؼ ئلػى فائليػػة التػػدريس كنمػػوذج الػػتعلـ القػائـ ئلػػى المواقػػؼ المزدوجػػة فػػي 
 .  تصويب الفيـ الخطف للمفاىيـ التاريخية لتلاميذ المر لة اائدادية وميارات اتخاذ القرار لدييـ

مككا فاعميككة نمككوذج الككتعمم القككائم عمككى ": السػػداؿ الرئيسػػى التػػالي ئػػفجاكػػة رمػػا سػػعي الك ػػث ال ػػالي لإ
تلاميككذ  المواقككف المزدوجككة فككي تصككويب الفيككم الخطككأ لممفككاىيم التاريخيككة وتنميككة ميككارات اتخككاذ القككرار لككدى

 .الصف الأول الإعدادي؟"
 :  رعية الآتيةويتفرع من السؤال الرئيسى السابق التساؤلت الف

 ؟ما تصورات تلاميذ الصؼ ا وؿ اائدادي ئف المفاىيـ التاريخية كو دة )المواطنة الصال ة( -2
 .  ما ميارات اتخاذ القرار المناسكة لتلاميذ الصؼ ا وؿ اائداد ؟ -8
مػػا فائليػػة التػػدريس كنمػػوذج المواقػػؼ المزدوجػػة فػػي تصػػويب الفيػػـ الخطػػف للمفػػاىيـ التاريخيػػة لػػد  تلاميػػذ  -8

 .  الصؼ ا وؿ اائدادي؟
لػد  تلاميػذ الصػؼ ا وؿ  ما فائلية التػدريس كنمػوذج المواقػؼ المزدوجػة ئلػى تنميػة ميػارات اتخػاذ القػرار -4

 .  ؟اائداد 
ما تفثير التدريس كنموذج الػتعلـ القػائـ ئلػى المواقػؼ المزدوجػة فػي درجػات متليػر  الك ػث تصػويب الفيػـ  -2

 .  تخاذ القرار لد  تلاميذ الصؼ ا وؿ اائداد ؟ميارات ا، الخطف للمفاىيـ التاريخية
مػػا العلاقػػة كػػيف تصػػويب الفيػػـ الخطػػف للمفػػاىيـ التاريخيػػة وميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ  -2

 .  ؟المواقؼ المزدوجة اائداد  مف خلاؿ استخداـ نموذج التعلـ القائـ ئلى
 :  حدود البحث

 :  الآتيةاقتصر البحث الحالى عمى الحدود 
 . ومدينة فارس( كالفيوـ، مف تلاميذ الصؼ ا وؿ اائدادي مف مدرستي )فاطمة الزىراا مجموئة -2
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 (ظػواىر طكيعيػة و ضػارة مصػرية)و دة )المواطنة الصػال ة( المتضػمنة فػي رتػاب الدراسػات الاجتمائيػة  -8
 :وذلك لأنالمقرر ئلى طلاب الصؼ ا وؿ اائداد  

 .  التاريخية التي تتطلب فيماً ص ي اً للتلاميذىذه الو دة تتضمف المفاىيـ  -
 .  رما  نيا تتيا مجالًا واسعاً لاستخداـ نموذج التعلـ القائـ ئلى المواقؼ المزدوجة -
(  وضػػ ت  ف و ػػدة )المواطنػػة الصػػال ةمػا توصػػلت إليػػو الدراسػػة الرشػػفية للمعلمػػيف والمػػوجييف التػػي  -

و يضػػػاً ت مػػػؿ  ئلػػػى نسػػػكو خطػػػف فػػػي ، ئداديػػػة مػػػف  رثػػػر الو ػػػدات صػػػعوكة لػػػد  تلاميػػػذ المر لػػػة اا
 .  فيميـ للمفاىيـ التاريخية المتضمنة

 .8022/ 8022: الدراسيالفصؿ الدراسي الثاني للعاـ  -8
 أىداف البحث: 

 ىدف البحث الحالى لمكشف عن:
ئػػػػداد  فػػػػي و ػػػػدة )المواطنػػػػة مفػػػػاىيـ التاريخيػػػػة الموجػػػػودة لػػػػد  تلاميػػػػذ الصػػػػؼ ا وؿ االلالفيػػػػـ الخطػػػػف  -2

 (.الصال ة
لد  تلاميػذ الصػؼ  فائلية التدريس كنموذج المواقؼ المزدوجة في تصويب الفيـ الخطف للمفاىيـ التاريخية -8

 . ا وؿ اائدادي
لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ  فائليػػة التػػدريس كنمػػوذج المواقػػؼ المزدوجػػة ئلػػى تنميػػة ميػػارات اتخػػاذ القػػرار -8

 .اائداد 
وميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ ، العلاقػػة كػػيف تصػػويب الفيػػـ الخطػػف للمفػػاىيـ التاريخيػػة  -4

 .ـ القائـ ئلى المواقؼ المزدوجةاائداد  مف خلاؿ استخداـ نموذج التعل
 :  أىمية البحث

 : تمثمت أىمية البحث في
لصػػياغة المقػػرر فػػي ضػػوا كعػػض ؛ ( ي  الدراسػػات الاجتمائيػػة )التػػاريخالقػػائميف ئلػػى تخطػػيط مػػن إفػػادة -2

 .الاستراتيجيات التدريسية ال ديثةو ، النماذج 
تقديـ  داة تشخيصية للرشؼ ئف الفيـ الخطػف للمفػاىيـ التاريخيػة لػد  تلاميػذ الصػؼ ا وؿ اائػداد  فػي  -8

 مادة الدراسات الاجتمائية.
( المقػررة ئلػى الصػال ة و دة )المواطنػةكالمفاىيـ التاريخية التي يوجد كيا فيـ خطف تزويد المعلميف كقائمة  -8

 .  تلاميذ الصؼ ا وؿ اائداد 
تقػػديـ نمػػوذج إجرائػػي يوضػػا ريفيػػة اسػػتخداـ نمػػوذج الػػتعلـ القػػائـ ئلػػى المواقػػؼ المزدوجػػة لمعالجػػة الفيػػـ  -4

 .  الخطف للمفاىيـ التاريخية كمادة الدراسات الاجتمائية يستفيد منو المعلـ
ا المعلػػػػـ فػػػػي قيػػػػاس اسػػػػتيعاب تلاميػػػػذ الصػػػػؼ ا وؿ اائػػػػداد  للمفػػػػاىيـ تقػػػػديـ  داتػػػػيف موضػػػػوئيتيف تفيػػػػد -2

 .  ( وتنمية ميارات اتخاذ القرار لدييـلمتضمنة كو دة )المواطنة الصال ةا
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 :  منيج البحث
 استخدم البحث الحالي المنيجين الآتيين:

 : ائداد ااطار النظر  للك ث، وفي كناا  دوات الك ث. المنيج الوصفي -2
: فػػػي التطكيػػػؽ الميػػػداني للك ػػػث  يػػػث يتضػػػمف التصػػػميـ التجريكػػػي للك ػػػث مجمػػػوئتيف التجريبكككيالمكككنيج  -8

مجموئة تجريكية وىي التي تدرس و دة )المواطنة الصال ة( كاسػتخداـ نمػوذج الػتعلـ القػائـ ئلػى المواقػؼ 
 .  ومجموئة ضاكطة وتدرس نفس الو دة كالطريقة المعتادة، المزدوجة 

 فروض البحث: 
 :  الحالى إلى اختبار صحة الفروض الآتية ىدف البحث

توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إ صػػػائياً كػػػيف متوسػػػطى درجػػػات تلاميػػػذ المجموئػػػة التجريكيػػػة والضػػػاكطة فػػػي التطكيػػػؽ  -2
 .  الكعدي لاختكار المفاىيـ التاريخية لصالا المجموئة التجريكية

 التطكيقػيف القكلػي والكعػدي توجد فروؽ دالة إ صائياً كيف متوسطى درجات تلاميذ المجموئػة التجريكيػة فػي -8
 لاختكار المفاىيـ التاريخية لصالا التطكيؽ الكعدي.

المجموئػػػة التجريكيػػػة والضػػػاكطة فػػػي التطكيػػػؽ  توجػػػد فػػػروؽ دالػػػة إ صػػػائياً كػػػيف متوسػػػطى درجػػػات تلاميػػػذ -8
 .  الكعدي لاختكار ميارات اتخاذ القرار لصالا المجموئة التجريكية

 متوسطى درجات تلاميذ المجموئػة التجريكيػة فػي التطكيقػيف القكلػي والكعػديتوجد فروؽ دالة إ صائياً كيف  -4
 لاختكار ميارات اتخاذ القرار لصالا التطكيؽ الكعدي.

توجد ئلاقة ارتكاطية ذات دلالة إ صائية كيف متوسطى درجػات المجموئػة التجريكيػة فػي اختكػار المفػاىيـ  -2
 .  التاريخية واختكار ميارات اتخاذ القرار

 :  البحثأدوات 
 :  تمثمت أدوات البحث فيما يمي

 :أولً: المواد التعميمية وأدوات التقويم 
 )إئداد الكا ثة( .  قائمة كالمفاىيـ التاريخية -1
 )إئداد الكا ثة( قائمة كميارات اتخاذ القرار.  -2
 )إئداد الكا ثة( دليؿ المعلـ  -3

 :ثانياً: أدوات التقويم 
 الكا ثة()إئداد  .  اختكار المفاىيـ التاريخية -1
 )إئداد الكا ثة( اختكار ميارات اتخاذ القرار. -2
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 :  إجراءات البحث
ت ليػػؿ م تػػوي و ػػدة )المواطنػػة الصػػال ة( المتضػػمنة فػػي رتػػاب الدراسػػات الاجتمائيػػة )ظػػواىر طكيعيػػة  -2

و ضػػػارة مصػػػرية ( المقػػػررة ئلػػػى تلاميػػػذ الصػػػؼ ا وؿ اائػػػدادي ؛ لاسػػػتخلاص المفػػػاىيـ التاريخيػػػة 
 المتضمنة كيا .

 . )المواطنة الصال ة(إئداد قائمة كالمفاىيـ التاريخية كو دة  -8
، وئرضػو ئلػى مجموئػة إئداد اختكار تشخيصي للمفاىيـ التاريخية في ضوا القائمة التي تػـ إئػدادىا  -8

 لت ديد صلا يتو للتطكيؽ.  ؛مف السادة الم رميف
؛ لت ديػػػد الفيػػػـ الخطػػػف  تطكيػػػؽ الاختكػػػار التشخيصػػػي ئلػػػى ئينػػػة مػػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ ا وؿ اائػػػداد  -4

 للمفاىيـ التاريخية .
 إئداد قائمة كميارات اتخاذ القرار المناسكة لتلاميذ الصؼ ا وؿ اائدادي.  -2
إئداد دليؿ المعلـ لتدريس الو دة المختارة مف رتػاب الدراسػات الاجتمائيػة المقػررة ئلػي تلاميػذ الصػؼ  -2

 ى المواقؼ المزدوجة .، وذلؾ وفؽ نموذج التعلـ القائـ ئلا وؿ اائداد  
لت ديػػد صػػلا يتو  ؛، وئرضػػو ئلػػى مجموئػػة مػػف السػػادة الم رمػػيفإئػػداد اختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػرار  -2

 للتطكيؽ.
اختيار ئينػة ئشػوائية مػف تلاميػذ الصػؼ ا وؿ اائػدادي وتقسػيميا إلػى مجمػوئتيف مجموئػة تجريكيػة  -2

المزدوجػػػة ، ومجموئػػػة ضػػػاكطة تػػػدرس كاسػػػتخداـ تػػػدرس كاسػػػتخداـ نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػي المواقػػػؼ 
 الطريقة المعتادة ،  و التقليدية.

 التفرد مف صدؽ ، وثكات اختكار  المفاىيـ التاريخية ، وميارات اتخاذ القرار.   -9
تطكيػػؽ اختكػػاري المفػػاىيـ التاريخيػػة ، وميػػارات اتخػػاذ القػػرار تطكيقػػاً قكليػػاً ئلػػى المجمػػوئتيف التجريكيػػة  -20

 صد النتائ  ، ومعالجتيا إ صائياً.والضاكطة ، ور 
تػػػدريس الو ػػػدة المعػػػدة كاسػػػتخداـ نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ المزدوجػػػة للمجموئػػػة التجريكيػػػة  -22
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 :  مصطمحات البحث
 نموذج التعمم القائم عمى المواقف المزدوجة :Dual- Situated Learning Model. (DSLM) 

ومعتقػدات التلاميػػذ ، نمػوذج تعليمػي قػػائـ ئلػى طكيعػة المفػػاىيـ العلميػة : "بأنككو (She :2004)عرفتكو 
نمػا ترػوف ، ئف ىذه المفاىيـ والتي تتطلب تصميـ   داث تعليمية ليس مف دورىا المواجية  و إ داث الصػراع وا 

 لزئزئػػػة التػػػوازف والاسػػػتقرار مػػػف خػػػلاؿ إ ػػػداث خلػػػؿ فػػػي معرفػػػة التلاميػػػذ السػػػاكقة ممػػػا يػػػدفعيـ لخػػػوض؛ رافيػػػة 
 ".  ثـ  دوث التلير المفاىيمي، صراع داخلي لتخطي ىذه المعرفة الساكقة 

كفنػو "نمػوذج تعليمػي يػتـ تنفيػذه وفػؽ سػت  (?9: ?811: منكي فيصكل أحمكد، عرفتو )حياة عمى محمكد
ويتفػؽ مػ  نظريػة كياجيػة فػي إ ػداث التػوازف لمسػائدة التلاميػذ ئلػػى ، مرا ػؿ متتاكعػة تسػتخدـ فػي غرفػة الصػؼ

ويقوـ ىذا النمػوذج ئلػى  سػاس ك ػث خصػائص المفيػوـ ، وقكوؿ المفاىيـ العلمية ،تصوراتيـ الكديلة التخلي ئف
وتصػػػميـ ، وت ليػػػؿ ا كنيػػػة العلميػػػة التػػػي تػػػنقص التلاميػػػذ، والرشػػػؼ ئػػػف المفػػػاىيـ الخطػػػف لػػػد  التلاميػػػذ، العلمػػػي

ديػدة تدرػد  ػدوث ئمليػة التليػر   داث تعليمية قائمة ئلى التنكدات والتفسيرات وتطكيػؽ مػا تعلمػوه فػي مواقػؼ ج
 ".  المفاىيمي

نمػوذج تعليمػي قػائـ ئلػي طكيعػة المفػاىيـ التاريخيػة فػي و ػدة )المواطنػة ": ويقصد بو في البحكث الحكالي
والتػػي تتطلػػب ، ومعتقػػدات التلاميػػذ ئػػف ىػػذه المفػػاىيـ، الصػػال ة( المقػػررة ئلػػى تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ اائػػداد 

كوجػػود فجػػوة فػػي معرفػػة التلاميػػذ تسػػائد فػػي  ا ػػداث  الػػة مػػف ئػػدـ التػػوازف المعرفػػي تصػػميـ   ػػداث تعليميػػة 
ثػـ  ػدوث ، لصػ ي ة كيـ للتخلى ئف المفاىيـ التاريخية الخطػف وقكػوؿ المفػاىيـ التاريخيػة االساكقة واللا قة مما 

 .  "التلير المفاىيمي
 الفيم الخطأ لممفاىيم التاريخية  : 

مػػا لػػد  المػػتعلـ مػػف معػػارؼ ومعلومػػات فػػي كنيتػػو " : ( بأنككو>>7: =811:يعرفككو )معتككز أحمككد إبككراىيم 
 ".ةالمعرفية ولا تتفؽ م  المعرفة المقكولة ئلمياً ولا تمرنو مف شرح واستقصاا الظاىرة العلمية كطريقة مقكول

"ما لد  التلاميػذ مػف تصػورات ومعػارؼ و فرػار : بأنو( 717: 8171: كما تعرفو )ليمى عبد الله حسام
ولا تمرػنيـ ، ولا تتفؽ م  التفسيرات العلميػة الصػ ي ة، كنيتيـ المعرفيو ئف كعض المفاىيـ والظواىر العلمية في

 .  "ومف شرح واستقصاا الظاىرة العلمية كطريقة ئلمية مقكول
مػػا يترػػوف لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ اائػػداد  مػػف  فرػػار ومعػػارؼ : "يعككرف فككي البحككث الحككالي بأنككو

المفػػاىيـ المرتكطػػة كو ػػدة )المواطنػػة الصػػال ة( وتتعػػارض مػػ  التصػػور العلمػػي الصػػ يا  ومعتقػػدات  ػػوؿ كعػػض
 وتروف مقاومة للتعديؿ والتليير". ، وما يرتكط كيا ، والتصورات الص ي ة ، تعوؽ التلاميذ ئف الفيـ  التيو 

 ميارات اتخاذ القرار  : 
مرركة تيػدؼ إلػى اختيػار  فضػؿ ئملية تفرير كفنيا " (=7، >7: 8119: عرفيا )حسن شحاتو وآخران

 .  " و ال لوؿ المتا ة في موقؼ معيف،  الكدائؿ
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ئمليػػة تفريريػػة مرركػػػة تيػػدؼ إلػػى اختيػػػار ": ( بأنيككا8:: 8119: كمككا يعرفيككا )حسكككن حسككين زيتكككون
يير وقػػيـ معينػػة وال لػػوؿ المتا ػػة للفػػرد فػػي موقػػؼ معػػيف ائتمػػاداً ئلػػى مػػا لػػد  الفػػرد مػػف معػػا،  فضػػؿ الكػػدائؿ 

 .  "كاختياراتوتتعلؽ 
"مجموئػػة مػػف ااجػػرااات وئمليػػات التفريػػر التػػي تتخػػذ الاختيػػار كػػيف : وتعػػرؼ فػػي الك ػػث ال ػػالى كفنيػػا
وىػذا الاختيػار يعتمػد ئلػى معلومػػات الفػرد وخكراتػو ويتضػمف إصػػدار ، الكػدائؿ المطرو ػة  و إيجػاد  ػؿ لمشػػرلة 

، ت ديػد الكػدائؿ، ىػذه الميػارات )ت ديػد المشػرلة   راـ  وؿ سكب الاختيار ويقػدـ تكريػر ليػذا الاختيػار ومػف  ىػـ
( وتقاس كالدرجة التي ي صػؿ ئلييػا الطالػب فػي الاختكػار إصدار القرار المناسب، ت ديد المعايير، تقييـ الكدائؿ
 .  " المعد لذلؾ

 الإطار النظرى:: ثانياً 
، التاريخيككة )التصككورات البديمككة(الفيككم الخطككأ لممفككاىيم ، نمككوذج الككتعمم القككائم عمككى المواقككف المزدوجككة

 .ميارات اتخاذ القرار
 ف الك ث ال الي ييدؼ للرشؼ ئف: فائليػة نمػوذج الػتعلـ القػائـ ئلػى المواقػؼ المزدوجػة فػي تصػويب 
الفيـ الخطف للمفاىيـ التاريخية،وتنمية ميارات اتخاذ القرار لد  تلاميذ الصؼ ا وؿ اائػدادي فػلف ذلػؾ يتطلػب 

 : ئف ال ديث تفصيلاً 
  .Dual- Situated Learning Model: نموذج التعلـ القائـ ئلى المواقؼ المزدوجة:  ولاً 

 Dual- Situated: الفمسككفة التككي يقككوم عمييككا نمككوذج الككتعمم القككائم عمككى المواقككف المزدوجككة
Learning Model. (DSLM): 

الكنائيػػػة التػػػي وضػػػعت قوائػػػدىا نظريػػػة يقػػػوـ نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ المزدوجػػػة ئلػػػى الفلسػػػفة 
والتي تلعب فييا ئمليػة الرضػا دوراً  ساسػياً فػي ئمليػة ، كياجية التي تدرد  ىمية فقد الاتزاف ل دوث ئملية التعلـ

 سػػػتكدليا كػػػدور التنػػػاقض فػػػي ئمليػػػة التليػػػر المفػػػاىيمي ويفسػػػر  Rea- Ramirezالتليػػػر المفػػػاىيمي إلا  ف 
ولرػف التنػاقض الػذي ،  يث يقوـ ىذا النمػوذج  يضػاً ئلػى التنػاقض، القوية والصراعالتناقض ىنا كفنو المواجية 

والك ػث ئػف ، ممػا يػدفعيـ لوجػود صػراع داخلػي، لزئزئة الاستقرار والتػوازف فيمػا لػدييـ مػف معرفػة سػاكقة؛ يرفي
منػػي فيصػػؿ  ،) يػػاة ئلػػى م مػػد. التليػػر     نػػو يخلػػؽ فجػػوة فػػي المعرفػػة السػػاكقة وكالتػػالي الك ػػث ئػػف التليػػر

 (.48: 8009:   مد
 مفيوم نموذج التعمم القائم عمى المواقف المزدوجة  : 

"نمػػوذج تعليمػػي يػػتـ تنفيػػذه وفػػؽ سػػت مرا ػػؿ متتاكعػػة تسػػتخدـ فػػي اللرفػػة الصػػفية ويتفػػؽ مػػ  : يعػرؼ كفنػػو
، المفػاىيـ العلميػةوقكػوؿ ، نظريػة كياجيػة فػي إ ػداث التػوازف لمسػائدة التلاميػذ فػي التخلػي ئػف تصػوراتيـ الكديلػة

، والرشػػؼ ئػػف المفػػاىيـ الخطػػف لػػدي التلاميػػذ، ويقػػوـ ىػػذا النمػػوذج ئلػػى  سػػاس ك ػػث خصػػائص المفيػػوـ العلمػػي
، وتدريسػػػيا  يػػػث تقػػػوـ ئلػػػى التنكػػػدات، وتصػػػميـ مواقػػػؼ تعليميػػػة، وت ليػػػؿ ا كنيػػػة العقليػػػة التػػػي تػػػنقص التلاميػػػذ
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، " ) يػػاة ئلػػى م مػػد ػػدوث ئمليػػة التليػػر المفػػاىيمي درػػدوالتفسػػيرات وتطكيػػؽ مػػا تػػـ تعلمػػو فػػي مواقػػؼ جديػػدة ت
 (.89: 8009: مني فيصؿ   مد

نمػوذج تعليمػي قػائـ ئلػى طكيعػة المفػاىيـ التاريخيػة ومعتقػدات التلاميػذ ئػف ىػذه ": رما يمرف تعريفػو كفنػو
نمػا ترػوف رافيػة ، المفاىيـ والتي تتطلب تصػميـ   ػداث تعليميػة لػيس مػف دورىػا المواجيػة  و إ ػداث الصػراع؛ وا 

ممػا يػدفعيـ للػدخوؿ لزئزئة الاستقرار والتوازف مف خلاؿ إ داث فجوة  و خلؿ في المعرفة الساكقة لػد  التلاميػذ 
ذا ويعمككل ىكك (.She :2004)؛ لتخطػػي ىػػذه المعرفػػة السػػاكقة ثػػـ  ػػدوث التليػػر المفػػاىيمي فػػي صػػراع داخلػػي

 :النموذج وفقاً للآلية التالية

 
(She-A-,2004:148) 

لمزدوجكة تقكوم بالوظكائف يتضح من الشكل السكابق أن مواقكف وأحكداث الكتعمم القائمكة عمكى المواقكف ا
 :الآتية

 .  إ داث تعارض وتنافر للمعرفة الساكقة الموجودة لد  المتعلميف -
 لترويف نظرة  رثر ص ة للمفاىيـ التاريخية.؛ التزود كفكنية ئقلية جديدة -
 .  دافعية المتعلميف وت د  معتقداتيـ ئف المفاىيـإثارة  -

 :خصائص نموذج التعمم القائم عمى نموذج المواقف المزدوجة 
)رشػا ، (44-48: 8009: مني فيصؿ   مػد، ) ياة ئلى م مد، (She-A- , 2004: 146 ددت )
 :كما يمينموذج المواقؼ المزدوجة  ( خصائص نموذج التعلـ القائـ ئلى40، 89: 8022، رمزي جرجس

 التاريخية المفاىيم طبيعة
 

 عن التلاميذ اعتقادات
 التاريخية المفاىيم

 بنكاء لإعكادة التلاميكذ دافعية
   المفاىيم

 

 لعتقاداتيم التلاميذ تحدي 
 التاريخية المفاىيم عن

 الخمل إحداث
 
 

  الجديدة العقمية البنية بناء
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الترريػػػز ئلػػػى  ف ترػػػوف ئمليػػػة التليػػػر المفػػػاىيمي قائمػػػة ئلػػػى طكيعػػػة المفػػػاىيـ التاريخيػػػة ومعتقػػػدات  -
إف ، وذلػػػؾ لت ديػػػد    ا كنيػػػة العقليػػػة ترػػػوف ضػػػرورية لترػػػويف نظػػػرة  رثػػػر ئلميػػػة للمفػػػاىيـ؛ التلاميػػػذ

نظػػػرة  رثػػػر ئلميػػػة لترػػػويف  التعػػػرؼ ئلػػػى طكيعػػػة المفيػػػوـ التػػػاريخي ي ػػػدد ا كنيػػػة العقليػػػة الضػػػرورية
ومعرفػػة معتقػػدات التلاميػػذ ئػػف مفيػػوـ تػػاريخي معػػيف ي قػػؽ فيػػـ  ئمػػؽ للمفػػاىيـ الخاطئػػة ، للمفػػاىيـ

وتسػػػائد المعلومػػػات التػػػي يػػػتـ ال صػػػوؿ ئلييػػػا مػػػف معتقػػػدات التلاميػػػذ ئلػػػي  و سػػػكاكيا لػػػد  التلاميػػػذ،
ي والتي تسائد ئلى تصػميـ وضوح ا كنية العلمية التي تنقص التلاميذ ائادة ىيرلة المفيوـ التاريخ

للتللػػب ئلػػى نػػوا ي القصػػور وتػػدئيـ التليػػر ؛   ػػداث ومواقػػؼ ئلميػػة قائمػػة ئلػػى المواقػػؼ المزدوجػػة
 المفاىيمي.

التػػزود كػػالنموذج العقلػػي الجديػػد ىػػو الوقػػت المناسػػب الػػذي ي ػػدث فيػػو إئػػادة كنػػاا المعرفػػة فيجػػب  ف  -
لرػػي ي ػػدث التليػػر المفػػاىيمي ويمرػػف تػػدئيـ ذلػػؾ  يػػري التلاميػػذ الكنػػاا العقلػػي الجديػػد مقكػػولًا ومثمػػراً 

ا نشػطة الاستقصػائية ، التشػاكو، ا  ػداث المتناقضػة، النمذجػة: كواسطة  نشطة ئديدة ومتنوئة مثػؿ
 .عؿ وذلؾ إنشاا نماذج ئقلية جديدةمما يمنا التلاميذ الفرص لاستكصار ما ي دث كالف

رػػاف كلمرػػانيـ كالفعػػؿ تطكيػػؽ ا كنيػػة العقليػػة التػػي لرػػي يػػروا مػػا إذا ؛ تزويػػد التلاميػػذ كفػػرص للت ػػدي -
وي تػػاج تصػػميـ مواقػػؼ ، ممػػا يسػػيـ فػػي ت قيػػؽ نجػػاح التليػػر المفػػاىيمي، ئػػدلوىا فػػي مواقػػؼ  خػػري

و  ػػداث الػػػتعلـ القػػائـ ئلػػػى المواقػػؼ المت ديػػػة إلػػػى التفريػػر فػػػي جميػػ  ا كنيػػػة العقليػػة الخاصػػػة التػػػي 
 .  لتدخؿتنقص التلاميذ قكؿ القياـ كفي نوع مف ا

ممػػا يثيػػر فضػػوؿ ؛ يتطلػػب النمػػوذج توضػػيا الخلػػؿ فػػي المعرفػػة السػػاكقة للتلاميػػذ  و وجػػود تنػػاقض مػػا -
وكمجػػػرد دفعيػػػـ للمشػػػاررة فػػػي التوقػػػ  ، واىتمػػػاـ التلاميػػػذ ويت ػػػدي معتقػػػداتيـ ئػػػف المفػػػاىيـ التاريخيػػػة

 مفاىيـ كال دث واستكصار ما ي دث كالفعؿ وتزداد ا تمالية إئادة كناا معتقداتيـ ئف ال
 قائم عمى نموذج المواقف المزدوجةخطوات نموذج التعمم ال: 

 :She-A- :2004)، (She- B-:2004:505-506)، (she: 2002: 983-984 ػػدد )
-88: 8022، )رشا رمػزي جػرجس، (48-48: 8009: ) ياة ئلى م مد، مني فيصؿ   مد ،(145-146

 :  ىذه الخطوات فيما يمي( 88
 .  المفيوـ التاريخي خصائصك ث  -2

Examining The attributes Of the History Concept. 
 .  لد  التلاميذ الخطف للمفاىيـ التاريخية الفيـالرشؼ ئف  -8

Probing Students misconception of the History Concept. 
 .  العقلية التي تنقص التلاميذ ا كنيةت ليؿ  -8

Analyzing which mental sets the students lack. 
 .    داث تعليمية قائمة ئلى المواقؼ المزدوجة تصميـ -4
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Designing dual situated learning events 
 .  التعليـ كاستخداـ   داث التعلـ القائمة ئلى المواقؼ المزدوجة -2

Instructing with dual situated learning events. 
   .التعلـ كاستخداـ  دث تعليمي قائـ ئلى الت د  -2

Instructing with challenging situated learning events. 
 (7ولكل خطوة من ىذه الخطوات خصائص وسمات مميزة يمكن توضيحيا من خلال جدول )

 الخصائص الوصف الخطوة م
فحكككككككككككككككككككككككككككص  7

خصكككككككككككككككككككائص 
 المفيوم

تزويد التلاميذ بالمعمومكات عكن الأبنيكة 
العقميكككة الضكككرورية الأساسكككية لتككككوين 

 نظرة عممية لممفيوم 

 حتككىإلككى أجككزاء  طبيعككة المفككاىيم التاريخيككة تكككون مجزئككة -
يمككككن تحقيكككق التليكككر المفكككاىيمي وبعكككض المفكككاىيم يمككككن 

 .  تصنيفيا من حيث العمميات والمستوى التدريجي العالي
تحميميككا قبككل وضككأ خطككة أحككداث وىككذه الخصككائص يمكككن  -

 .  التعمم القائمة عمى المواقف المزدوجة
الكشكككككككف عكككككككن  8

فيككككككم التلاميككككككذ 
 .  الخطأ لممفاىيم

حيككث تتضككمن ىككذه الخطككوة معرفككة مككا 
لكككدى التلاميكككذ مكككن مفكككاىيم خطكككأ عكككن 

 .  المفيوم التاريخي

اعتقكككادات التلاميكككذ عكككن المفكككاىيم التاريخيكككة تككككون ىكككي  -
وىككككذا ىككككو أسككككاس الخطككككأ ، الأخككككرى مجزئككككة إلككككى أجككككزاء

 .  المفاىيمي لدييم
تحميكككككل الأبنيكككككة  9

العقميككككككة التكككككككي 
 .  تنقص التلاميذ

حيككث تتطمككب ىككذه الخطككوة تحديككد عككدد 
لعقميككككة بدقككككة والتككككي تككككنقص الأبنيككككة ا

؛لإعادة بنكككككككككاء المفكككككككككاىيم التلاميكككككككككذ
 .  التاريخية

وىككي تسككاعد عمككى تصككميم أحككداث تعميميككة مزدوجككة تكمككل  -
 .  ولتشجيأ التلير المفاىيمي، العقميةالنقص في الأبنية 

تصكككميم أحكككداث  :
تعميميككككة قائمككككة 
عمككككى المواقككككف 

 .  المزدوجة

الخطككوة تصككميم أحككداث  ىككذهوتتطمككب 
تعميمية قائمة عمى المواقكف المزدوجكة 

( السكككككابقة 9وتككككككون تبعكككككاً لمخطكككككوة )
والتكككي تحكككدد أي الأبنيكككة العقميكككة التكككي 

 .  تنقص التلاميذ

اث بحيككث يحكككدث التنككافر مكككأ يجككب أن تصكككمم ىككذه الأحكككد -
وتمككدىم بأبنيككة عقميككة لكتسككاب ، معتقككدات التلاميككذ الأوليككة

وىذا التنافر يزيكد مكن ، وجيو نظر أكثر عممية عن المفيوم
 .  دافعية التلاميذ ويتحدي أفكارىم عن ىذا المفيوم

التعمكككككككككككككككككككككككككككيم  ;
باسككككككككككككككككككككتخدام 
أحكككككداث الكككككتعمم 
القائمككككككة عمككككككى 
المواقكككككككككككككككككككككككف 

 المزدوجة

حيككث تركككز ىككذه الخطككوة عمككى إعطككاء 
التلاميككككذ الفرصككككة ليقككككدموا توقعككككاتيم 
وتفسككيراتيم لمواجيككة مككواطن الخمككل أو 

وتككككوين نظكككرة أكثكككر عمميكككة التنكككاقض 
 .لممفاىيم

أثناء الكتعمم يجكب أن يتحكدي ككل حكدث معتقكدات التلاميكذ عكن 
واىتمككاميم وبعككد ، ويزيكد حككب اسكتطلاعيم، المفكاىيم التاريخيككة

ويشككرحوا لمككاذا ، ث يطمككب مككن الطككلاب أن يكتبككواتقككديم الحككد
اختمفت ىكذه النتكائج عكن مفكاىيميم القبميكة ومسكاعدتيم عمكي 

ويجككب أن يمككد كككل حككدث التلاميككذ ، بنككاء وجيككة نظككر عمميككة
 .  بأبنية عقمية جديدة تساعدىم في إعادة بناء المعرفة لدييم

الككتعمم باسككتخدام  >
حكككككدث تعميمكككككي 
قككككككككككائم عمككككككككككى 

 .  التحدي

ىكككذه الخطكككوة تمكككد التلاميكككذ حيكككث إن 
بفرصكككة تطبيكككق الأبنيكككة العقميكككة التكككي 

ويؤككككد ، اكتسكككبوىا فكككي مواقكككف جديكككدة
نجكككككككككاح حكككككككككدوث عمميكككككككككة التليكككككككككر 

 .  المفاىيمي

تصميم أحداث تعميميكة قائمكة عمكى المواقكف المزدوجكة يتطمكب 
اتخكاذ كككل الأبنيككة العقميككة التككي كانككت تككنقص التلاميككذ مككن قبككل 

سمسككمة مككن الأحككداث التعميميككة  وتككم إعككادة بنائيككا مككن خككلال
القائمكككة عمكككى المواقكككف المزدوجكككة، واسكككتخدام نمكككوذج الكككتعمم 

 .  القائم عمى المواقف المزدوجة في إحداث التلير المفاىيمي
(She ,2004A:145-146) 
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 :  الفيـ الخطف للمفاىيـ التاريخية: ثانياً 
وىػػـ ي ملػػوف معيػػـ خكػػرات و فرػػار ، المدرسػػة وضػػ ت نتػػائ  الدراسػػات السػػاكقة  ف المتعلمػػيف يػػفتوف إلػػى 

وتعػػرؼ كػػالفيـ ، وىػػذه ا فرػػار والمفػػاىيـ تختلػػؼ ئػػف  فرػػار ومفػػاىيـ العلمػػاا، خاطئػػة ئػػف الكيئػػة الم يطػػة كيػػـ
 Alternativeالتصػػورات الكديلػػة )، (Preconceptionsالتصػػورات القكليػػة )، (Misconceptionsالخطػػف )

Conceptions.) 
( والػذي يشػير إلػى مفػاىيـ Misconceptionsيستخدـ الفيػـ الخطػف للمفػاىيـ التاريخيػة )وفي ىذا الك ث 

 وتوجد ئدة تعريفات للفيـ الخطف للمفاىيـ ومف  ىميا :، التلاميذ التي تختلؼ ئف المفاىيـ التي ي ددىا العلماا
لا تتفػػؽ مػػ   وىػػي، المفػػاىيـ التػػي يعرفيػػا المتعلمػػوف: " يػػث يعرفيػػا كفنيػػا( Heywood:2000تعريػػؼ )

 ".  الفيـ العلمي السليـ الذي رونو العلماا والخكراا
، تفسػػير التلاميػػػذ غيػػػر الصػػػ يا وغيػػػر المقكػػػوؿ: "كفنيػػػا( 88: 8002: ) شػػػرؼ  كػػػو العطايػػػارمػػا يعرفيػػػا 

 والذي يتعارض م  وجية النظر العلمية الص ي ة " 
غيػػر صػػ ي ة لػػدييا قػػوة تفسػػيرية تفسػػيرات و فرػػار : "( كفنيػػاWindschitl: 2001:19): "رمػػا يعرفيػػا

وىػػذه القػػوة  وغيػػر متناسػػقة مػػ  كعضػػيا، ىائلػػة فػػي ذىػػف التلميػػذ كػػالرغـ مػػف خصػػائص ئامػػة لرنيػػا غيػػر واضػػ ة
 ".  الداخلية تجعؿ ىذه المفاىيـ شديدة الت دي ومقاومة للتليير

يػػر ( "  فرػػار الطػػلاب المسػػكقة  و غيػػر المرتملػػة  و غKeely & Tugle :2009:4رمػػا ئرفيػػا )
 .  الص ي ة ئلمياً 

تصػػورات ومعػػارؼ و فرػػار لػػد  التلاميػػذ ئػػػف : "( كفنيػػػا28: 8028: رمػػا يعرفيػػا )مسػػائد جاسػػـ م مػػد
ولا تتفؽ م  التفسيرات العلمية الصػ ي ة ولا تمرػف التلاميػذ مػف ، قد يروف خطف  و غير مرتمؿ، كعض المفاىيـ

 ".  شرح المفاىيـ كطريقة ص ي ة
الخطػػػف للمفػػػاىيـ التاريخيػػػة ىػػػي تفسػػػيرات التلاميػػػذ و فرػػػارىـ ومعتقػػػداتيـ ئػػػف يتضػػػا ممػػػا سػػػكؽ  ف الفيػػػـ 

وينشػػف الفيػػـ الخطػػف ليػػذه ، وىػػي تختلػػؼ ئػػف المفيػػوـ التػػاريخي الصػػ يا الػػذي يقدمػػو العلمػػاا، المفيػػوـ التػػاريخي
الكا ثػػة  المفػػاىيـ نتيجػػة مػػرور المػػتعلـ كخكػػرات تعليميػػة غيػػر مناسػػكة لػػتعلـ المفػػاىيـ الصػػ ي ة وممػػا سػػكؽ تعػػرؼ

، الفيػػػػـ الخطػػػػف للمفػػػػاىيـ التاريخيػػػػة إجرائيػػػػاً كفنيػػػػا "مػػػػا يترػػػػوف لػػػػد  تلاميػػػػذ الصػػػػؼ ا وؿ اائػػػػداد  مػػػػف  فرػػػػار
وتتعػػػػارض مػػػػ  التصػػػػور ، ومعتقػػػػدات  ػػػػوؿ كعػػػػض المفػػػػاىيـ المرتكطػػػػة كو ػػػػدة )المواطنػػػػة الصػػػػال ة(، ومعػػػػارؼ
كيػػػػا وترػػػػوف مقاومػػػػة للتعػػػػديؿ  ومػػػػا يػػػػرتكط، وىػػػػي تعػػػػوؽ التلاميػػػػذ ئػػػػف الفيػػػػـ والتصػػػػورات الصػػػػ ي ة، الصػػػػ يا
 ".والتليير

 خصائص الفيم الخطأ لممفاىيم التاريخية  : 
كفنو يخالؼ المفػاىيـ الصػ ي ة التػي  قرىػا العلمػاا ويقػاوـ ، يتصؼ الفيـ الخطف للمفاىيـ كصفة ئامة -

، وقػػػػػد  ثكتػػػػػت نتػػػػػائ  العديػػػػػد مػػػػػف الدراسػػػػػات ذلػػػػػؾ منيػػػػػا دراسػػػػػة، التعػػػػػديؿ كطػػػػػرؽ التػػػػػدريس المعتػػػػػادة
(Tsai&chang :2005) ،رشػػا (، 8020: )ليلػػي ئكػػد اا  سػػاـ، (8002:   مػػد )إييػػاب جػػودة(



001 
 

ئكػػػد )، (8028: )ئػػػزة فت ػػػي ئلػػػي، (8020: ) مػػػاؿ جمعػػػة ئكػػػد الفتػػػاح، (8022: رمػػػزي جػػػرجس
: )رمػػػػزي ئلػػػػى ئيسػػػػي، (8022: )ئصػػػػاـ م مػػػػد سػػػػيد، (8022: الػػػػرازؽ مختػػػػار م مػػػػود و خػػػػراف

 (.8022: )ئكد اا كف خميس كف ئلي، (8022
فينػػػت  ئنػػػو فئػػػة مػػػف ؛ تتفائػػػؿ المعرفػػػة القكليػػػة للتلاميػػػذ مػػػ  مػػػا يتعلمػػػو داخػػػؿ المدرسػػػة مػػػف معػػػارؼ -

 (.822: 8002: مخرجات التعلـ اللير مرغوكة )ئكد السلاـ مصطفي ئكد السلاـ
ولرػف لا ، والتصػورات فػي السػف الصػلير وقكػؿ تلقػييـ التعلػيـ الرسػمي، وا فرػار، المفاىيـ ىذهتتروف  -

 يػػػث  ثكتػػػت الدراسػػػات وجودىػػػا لػػػد  رػػػؿ ا ئمػػػار ولػػػذلؾ فيػػػي ؛ يقتصػػػر وجػػػودىـ ئلػػػى سػػػف معػػػيف
)رائػػػد يوسػػؼ ا سػػػمر ، (82: 8009: تتخطػػي  ػػاجزي السػػػف ومسػػتوي التعلػػػيـ )ئصػػاـ م مػػػد سػػيد

:8002 :44.) 
ويترتػػب ئلػػي ،  يػػث يعيػػؽ الفيػػـ الصػػ يا لديػػو؛ التػػفثير السػػلكي ئلػػى تعلػػـ الفػػرد للمعرفػػة الصػػ ي ة -

 .  انخفاض ت صيلو الدراسيذلؾ 
وقػػػد ، ومقاومػػػة التلييػػػر للصػػػواب ممػػػا يترتػػػب ئليػػػة إئاقػػػة ئمليػػػة الػػػتعلـ، التنػػػاقض مػػػ  ا راا العلميػػػة -

، (8009: )ذرػػػري ئلػػػى الفػػػراض(، 8002:  ثكتػػػت ذلػػػؾ نتػػػائ  الدراسػػػات التاليػػػة )رائػػػد يوسػػػؼ ا سػػػمر
(Uce:2009) ،(Afra et.al:2009) ،(Caluk et.al 2009)، (Cakmakci:2010)، (Kirik 

&Boz :2012.) 
 .  التفثير في كناا  فرار المتعلـ  يث يقوـ كلئادة كناا معرفتو الجديدة كما يتفؽ م  تصوراتو الخطف -
تخلصػػو مػػف الفيػػـ الخطػػف لػػكعض  لصػػعوكةوذلػػؾ ؛ صػػعوكة  ػػدوث تليػػر مفػػاىيمي فعػػاؿ لػػد  المػػتعلـ -

وكمػػرور الوقػت يعػػود تصػوره الكػػديؿ للمفيػوـ )ئكػػد ، كػػؿ وي فػظ المفيػػوـ الصػ يا، المفػاىيـ التػػي لديػو
 (.822: 8022: الرازؽ مختار م مود و خراف

؛ ومف خلاؿ الخصائص الساكقة للمفاىيـ الخطف لاكد مف الرشؼ ئف ىذه المفاىيـ التػي ك ػوزة المتعلمػيف
وئػائؽ  مػاـ الفيػـ   ف المتعلـ يظف  ف المفاىيـ التي ك وزتو ىػي المفػاىيـ الصػ ي ة وىػذا ا مػر يشػرؿ خطػورة

ويقػػوـ الك ػػث ال ػػالي كالرشػػؼ ئػػف ىػػذه المفػػاىيـ وتصػػويكيا مػػف خػػلاؿ نمػػوذج الػػتعلـ ، الصػػ يا ليػػذه المفػػاىيـ
 .  القائـ ئلى المواقؼ المزدوجة

 مصادر الفيم الخطأ  : 
 :  تتنوع مصادر الفيم الخطأ لدى التلاميذ ومن أىم ىذه المصادر ما يمي

؛  و التصػػورات الكديلػػة، :فػػلذا رانػػت الكنيػػة المعرفيػػة لديػػو مليئػػة كػػالفيـ الخطػػف لػػكعض المفػػاىيـ المعمككم -
رمػػا  ف ئػػدـ معرفػػة ، فلنػػو قػػد ينتقػػؿ  ثػػر ىػػذا الفيػػـ الخطػػف إلػػى تلاميػػذه ممػػا يػػددي إلػػى شػػيوئو كيػػنيـ

ئلاجػػو وتكديلػػو يجعلػػو غيػػر قػػادر ئلػػي ، المعلػػـ كػػالفيـ الخطػػف الػػذي يوجػػد فػػي الكنيػػة المعرفيػػة للتلاميػػذ
 .  كالفيـ الص يا للمفاىيـ
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 يػػث يػػفتي إلػػى الفصػػؿ الدراسػػي ولديػػة الرثيػػر مػػف ا فرػػار المسػػكقة ئػػف المفػػاىيـ التػػي لػػـ : المككتعمم -
يتعلميا وتلؾ المفاىيـ قد تتعارض م  الفيـ الص يا للمفيوـ وتزداد المشػرلة تعقيػداً ئنػدما تقػؼ تلػؾ 

وتػػزداد خطػػورة ئنػػدما ي ػػتفظ ، وتتعقػػد ا مػػور، فػػاىيـ الصػػ ي ةا فرػػار السػػاكقة  ػػائلًا  مػػاـ تعلػػـ الم
ئكػػد الػػرازؽ مختػػار م مػػود ) المػػتعلـ كتلػػؾ ا فرػػار لفتػػرة طويلػػة في ػػدث الانطفػػاا للمفػػاىيـ الصػػ ي ة

 (.822: 8022: و خراف
نتيجػة لمػا ؛ تعتكػر الرتػب المدرسػية   ػد مصػادر ترػويف الفيػـ الخطػف لػد  الطػلاب: الكتب المدرسكية -

 و  خطػاا ،  و نتيجػة لوجػود قصػور،  و غيػر مناسػكة لمسػتو  المتعلمػيف، مػف للػة غيػر دقيقػة ت ملو
ورػػذلؾ رثػػرة المػػادة المعرفيػػة فػػي الرتػػاب ، والرسػػومات التوضػػي ية، ئلميػػة فػػي تفسػػير وشػػرح المفػػاىيـ

   .ويصعب معيا ت قيؽ المعرفة المطلوكة مف المتعلـ، المدرسي ينت  ئنيا سط ية في معرفة المتعلـ
تلعػػػب اسػػػتراتيجيات التػػػدريس دوراً اساسػػػياً فػػػي ارتسػػػاب المتعلمػػػيف للمفػػػاىيـ اسكككتراتيجيات التكككدريس:  -

التاريخيػػة الصػػ ي ة وركطيػػا ككيئػػة المػػتعلـ  تػػي يسػػيؿ إدراريػػا ولرػػف كعضػػاً مػػف ىػػذه الاسػػتراتيجيات 
 .  وخاصة التقليدية تسيـ في ارساب المتعلميف المفاىيـ وا فرار الخاطئة

وخاصػػة ا سػػاليب التػػي تعتمػػد ، تعتكػػر  سػػاليب التقػػويـ مػػف مصػػادر ترػػويف المفػػاىيـ الخطػػف: التقككويم -
وتطكيقاتيػػا فػػي ال يػػاة ، والتعميميػػات دوف الترريػػز ئلػػى الفيػػـ العميػػؽ للمفػػاىيـ، ئلػػى ال فػػظ للمفػػاىيـ

والتجريػػػػب للت قػػػػؽ مػػػػف صػػػػ ة ، والتطكيػػػػؽ، والت ليػػػػؿ، اليوميػػػػة كمػػػػا يتػػػػيا للمػػػػتعلـ ممارسػػػػة ال ػػػػوار
 (.84 -88: 8022: )م مد خالد ئمراف. المعلومات

 :  وترى الباحثة أن ىناك مصادر أخري تسيم في تكوين المفاىيم الخطأ منيا
 .  الكيئة التي يعيش فييا المتعلـ -
 .  وسائؿ اائلاـ المقرواة والمسموئة والمرئية -
 .  اانترنت -

رساكوومف ثـ فلاكد مف الرشؼ ئف ىذه المفاىيـ مف  جؿ تصويكيا لد  المتعلـ   .  المفاىيـ الص ي ة وا 
 أساليب تشخيص المفاىيم الخطأ  : 

لػذلؾ لاكػد مػف إيجػاد جػو ، يعتكر التعرؼ ئلػى المفػاىيـ الخطػف ىػو  ولػي الخطػوات لتعػديليا لػد  التلاميػذ
وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ النمػػاذج والاسػػتراتيجيات التػػي ، وتفسػػيراتيـ، يشػػج  المتعلمػػيف ئلػػى إئػػادة النظػػر فػػي  فرػػارىـ

 :ومن أىمياوتوجد ئدة  ساليب للرشؼ ئف ىذه المفاىيـ ، تسائد في تعديؿ ىذه المفاىيـ
كػفرثر  تصػنيفياويطلػب منػو ، وفييا يعطػي التلميػذ  رثػر مػف مفيػوـ :Free Sort Task التصنيف الحر -2

 .  مف طريقة دوف ت ديد الوقت
ويطلػب منػو رتاكػة  ركػر ئػدد ، :وفييػا يعطػي التلميػذ مفيػوـ معػيفFree Association الحكرالتكداعي  -8

 .  التي تخطر ككالو  وؿ ىذا المفيوـ في وقت م دد، ممرف مف التدائيات ال رة
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ويطلػب منػو ئمػؿ شػكرة ، : وفييا يعطي التلميذ مجموئػة مػف المفػاىيـConcept Map خريطة المفاىيم -8
وتيػػدؼ إلػػى ت ديػػد المفػػاىيـ الناقصػػة ، العلاقػػات التػػي تػػركط المفػػاىيـ مػػ  كعضػػيا الػػكعضتكػػيف ؛ مفاىيميػػة

 .  في كنية المتعلـ المعرفية
: وفييػا يتػاح للتلميػذ  ف يعكػر ئػف  فرػاره  ػوؿ مفيػوـ مػا Classroom Discussion المناقشة الصكفية -4

 .  و ف يتلقي  راا زملائو في ا فرار التي يطر يا، في غرفة الصؼ
، : وفييا يتـ مقاكلة رؿ طالب ئلي  ػدة وسػدالو ئػف مفيػوـ معػيفClinical Interview المقابمة العيادية -2

)ئكػد اا خمػيس  كػو (.وتفسير اختياره اجاكتو وتستخدـ م  ىذه الطريقة طريقة  خػري مثػؿ طريقػة )جػويف
 (.48: 8004: سعيدي
 :  أخري لمكشف عن المفاىيم الخطأ منياأساليب ( 242: 8002: )م مد ئكد الردوؼ العطارويحدد 

 .Concept Circle Diagrams الرسوـ التخطيطية الدائرية للمفيوـ -
 .Computer Simulation الم اراة كالرمكيوتر -
 .Sorting And Word Association Tasksمياـ تراكط الرلمات وفرزىا  -
 .Venn Diagrams شراؿ فف  -
، ك يػث يتضػمف الشػؽ ا وؿ سػداؿ  ػوؿ التصػور العقلػي للمفيػوـاختكارات الورقة والقلـ ذات الشػقيف  -

 .  وا خر تكرير لإجاكو التي اختارىا
 .Graphic Organizersالمنظمات التخطيطية  -

 :  أن من أشير أساليب الكشف عن المفاىيم الخطأ( 28: 8022: ويشير )رمزي ئلي ئيسي
يترػػػػوف مػػػػف جػػػػانكيف ا وؿ الجانػػػػب الػػػػذي  V:  يػػػػث يػػػػتـ اسػػػػتخداـ الشػػػػرؿ Gowinطريقػػػػة جػػػػويف  -

 V ويركطيمػػا ا شػػياا، وا  ػػداث التػػي ترػػوف فػػي كػػدرة الشػػرؿ، والثػػاني الجانػػب ااجرائػػي، المفػػاىيمي
ويػتـ مقارنػو الشػرؿ  Vويتـ التفائػؿ كػيف الجػانكيف مػف خػلاؿ السػداؿ الرئيسػي الػذي يقػ   ئلػى الشػرؿ 

V الذي  ئده الطالب م  الذي  ئده المتخصص  . 
: وفييػػا يعطػػي الطالػػب ا ختكػػار قكلػػي للرشػػؼ ئػػف ا خطػػاا المفاىيميػػة Pretestالاختكػػارات القكليػػة  -

 .  الموجودة لدييـ قكؿ تعليميـ
 يػػث يرلػػؼ الطالػػب Concept Structuring Analysis Technique ت ليػػؿ كنػػاا المفيػػوـ -

 .  كب ترتيكيا كيذا الشرؿكت ديد المفاىيـ التي يعرفيا ئلي كطاقات صليرة ،ثـ ترتيكيا م  توضيا س
:  يػػث يرلػػؼ الطلكػػة كػػالتعكير ئػػف المفػػاىيـ الموجػػودة ئنػػدىـ  ػػوؿ موضػػ  معػػيف Drawingالرسػػـ  -

 .  كالرسـ
: وفييػػا يػػتـ وصػػؼ ئػػرض ئملػػي Demonstrate, Observe, Explainطريقػػة لا ػػظ فسػػر  -

ة مػا إذا رػاف للطالب ويسفؿ  ف يقدـ تنكد معيف ئف نتيجػة ثػـ يجػري  مامػو العػرض العملػي وملا ظػ
 .  وتفسير ذلؾ الاختلاؼ، ىناؾ خلاؼ كيف ما تنكف كو وكيف ما لا ظو
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وتػر  الكا ثػة  ف  سػاليب الرشػؼ ئػف المفػاىيـ الخطػف تترامػؿ وظيفيػا مػ  كعضػيا مػف  جػؿ الرشػؼ ئػػف 
للتلميػذ  ف والعمريػة ليػـ وكفسػاليب تتػيا ، ىذه المفاىيـ المترسكة في  ذىاف التلاميذ كاختلاؼ المستويات المعرفية

، ثػػػـ تقػػػديـ تفسػػػيرات منطقيػػػة  ػػػوؿ اختيػػػاره ليػػػذه ا فرػػػار، يعكػػػر ئػػػف  فرػػػاره ك ريػػػة  ػػػوؿ المفيػػػوـ م ػػػط الػػػتعلـ
لتعديؿ المفاىيـ الخطػف  ػاؿ الرشػؼ ئنيا،وقػد اسػتخدمت الكا ثػة ؛ ثـ العمؿ كطريقة خططية منظمة، وااجاكات

اسػتخدمت نمػوذج الػتعلـ القػائـ ئلػي المواقػؼ المزدوجػة الاختكارات القكلية؛ للرشػؼ ئػف المفػاىيـ الخطػف، ورػذلؾ 
 . ؛لتصويب ىذه المفاىيـ الخطف التي تـ الرشؼ ئنيا

 :  ميارات اتخاذ القرار: ثالثاً 
تعػد ميػػارات اتخػػاذ القػػرار مػػف ميػػارات التفريػػر التػػي يجمػػ  الكػػا ثوف ئلػػى  ىميتيػػا وضػػرورتيا وينكلػػي  ف 

 (.88: 2999: )جاكر ئكد ال ميد جاكر. ت التركويةيروف تنمية ىذه الميارات ىدفاً للمدسسا
وتعد ميارات اتخػاذ القػرار مػف الميػارات ا ساسػية فػي مختلػؼ مجػالات ال يػاة المعاصػرة  يػث  صػك ت 

رما تعتكر مػف الميػارات اللازمػة للفػرد ك يػث يرػوف قػادراً ئلػى جمػ  المعلومػات المرتكطػة كشػئوف ، ضرورة مل ة
وفائليػػػػة فػػػػي اتخػػػػاذ القػػػػرارات و ػػػػؿ المشػػػػرلات التػػػػي تواجػػػػو كيئتػػػػو ، يشػػػػارؾ كرفػػػػااةو ف ، مجتمعػػػػو واسػػػػتخداميا

 (.24: 8024: )فاطمة ئاشور توفيؽ. ومجتمعو
 مفيوم اتخاذ القرار  : 

، (280: 2999: جػػػػروافئكػػػػد الػػػػر مف )فت ػػػػي ، (22: 8008: يعرفػػػػو ) سػػػػف شػػػػ اتو وزينػػػػب النجػػػػار
تفرير مرركة تيدؼ إلى صياغة  فضػؿ الكػدائؿ  و ال لػوؿ فػي كفنو " ئملية : ( 22: 8009: )سعيد ئكد العزيز

 ".  وكناا النماذج، والتقويـ، وتتضمف العديد مف ميارات التفرير العليا رالت ليؿ، موقؼ معيف
إصػػدار  رػػـ معػػيف رمػػا يجػػب  ف يفعلػػو الفػػرد فػػي : "( كفنػػو9: 8002: م مػػد )ىػػدي مصػػطفي: وتعرفػػو

 ".  المختلفة التي يتكعياموقؼ ما كعد التمعف في الكدائؿ 
اختيػػػار  فضػػػؿ اسػػػتجاكة  و  فضػػػؿ كػػػديؿ مػػػف الكػػػدائؿ : "( كفنػػػو89: 8002: ويعرفػػػو )خالػػػد   مػػػد ئػػػالـ

المطرو ة مف خػلاؿ المقارنػة كػيف مزايػا وئيػوب رػؿ كػديؿ مػف الكػدائؿ الممرنػة، وت ديػد المعلومػات لرفػ  الكػدائؿ 
صدار   راـ  وؿ سكب ا  ".  وتقديـ تكرير مقن   وؿ سكب ىذا الاختيار، لاختيارا رثر ا تمالًا للاختيار وا 

وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ ت ليػػؿ ال لػػوؿ  و ، ئمليػػة تفريػػر مرركػػة( 42: 8028: )خمػػيس جمعػػة كرىػػوـ ويعرفيػػا
ومػػف ثػػـ ترتيػػب تلػػؾ ال لػػوؿ  سػػب  فضػػليتيا ثػػـ اختيػػار ال ػػؿ ، الكػػدائؿ المقتر ػػة فػػي مواجيػػة المشػػرلات ل ليػػا

 ".  ا مثؿ وتنفيذه
 : ترى الباحثة أن معظم التعريفات تشترك في ومما سبق

 .  ىدؼ يريد ت قيقو والوصوؿ إليو -  .  وجود موقؼ  و مشرلة تتطلب قرار -
 .  تقييـ الكدائؿ كاستخداـ معايير م ددة سلفاً  -   .  اقتراح مجموئة مف الكدائؿ -
يجاد الكدائؿ -  .  اختيار الكديؿ ا مثؿ -  .  ت ديد المشرلة وت ليليا وا 
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 ميارات اتخاذ القرار  : 
ونقػاش كػيف الكػا ثيف ، يػث اختلػؼ الكػا ثوف  ػوؿ ىػذه ، تعد ميارات اتخػاذ القػرار موضػ  ك ػث، وجػدؿ

 :  ومن أىم ىذه التصنيفات ،لذلؾ تعددت تصنيفات ىذه المياراتوترتيب خطواتيا ، الميارات
 عمي النحو التالي:: ( Walker et.al: 2004صنفيا )

 .  ت ليؿ الموقؼ -   .  المشرؿالتعرؼ ئلى الموقؼ  -
 .  الك ث ئف الكدائؿ -    .  التفرير في ا ىداؼ -
 .  وض  القرار موض  التنفيذ -    .  اختيار  فضؿ الكدائؿ -
 . تقويـ النتائ  -   .  ت مؿ مسئولية صن  القرار -

 عمي النحو التالي:( Paul:2010:19وصنفيا )
 تشخيص القرار. -    .  تمييز متطلكات القرار -
 .  ت ديد الخيارات المطلوكة -    .  توليد الخيارات -
 .  التقويـ والتلذية الراجعة -  .  ت ديد  دوات الخيارات المتا ة -

 ( رما يلي :280 -289: 8002: وي ددىا )ئكد ال ميد ئكد المجيد
 .  اختيار الكديؿ المناسب -   .  ت ديد المشرلة وت ليليا -
 .  التنفيذ وض  الكديؿ موض  -    .  جم  المعلومات -
 .  المتاكعة وقياس النتائ  -    .  ت ديد الكدائؿ الملائمة -
 .  تقييـ الكدائؿ -

عمكككي النحكككو (:9>، 8>: 8178، و)سكككناء محمكككود رضكككوان:  ( Alduaij:2012:310وصكككنفيا )
 :  التالي

 .  فيـ الموقؼ المشرؿ الذي ي تاج إلى قرار -
 .  ت ديد اليدؼ مف اتخاذ القرار -
 .  لإفادة مف  رائيـ في اتخاذ القرار؛ مف ا خريفطلب المسائدة الذىنية  -
 .  لاتخاذ القرار، الك ث ئف الكدائؿ -
 .  توق  النتائ  للقرار المتخذ -
 .  ليروف ىو الكديؿ المتخذ؛ اختيار الكديؿ -

والخطػػوات التػػي ، يتضػػا ممػػا سػػكؽ  نػػو ئلػػى الػػرغـ مػػف اخػػتلاؼ الكػػا ثيف فػػي ئػػدد ميػػارات اتخػػاذ القػػرار
 :  تتمثل فيما يميتمر كيا إلا  ف ىناؾ ميارات رئيسة لاتخاذ القرار 

وت ديػد العوامػؿ التػي تقػؼ ورائيػا ، فلاكد مف ت ديد جوانب المشرلة و جزائيا: ت ديد المشرلة وت ليليا -
 .  وت ليليا إلى ئناصرىا الرئيسة، سواا رانت ئوامؿ داخلية  ـ خارجية
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يث إف إيجػاد الكػدائؿ المتعػددة ل ػؿ المشػرلة يعتمػد ئلػى قػدرة الفػرد ئلػى إيجػاد  : الك ث ئف الكدائؿ -
ويجػب ئلػى متخػذ القػرار ، وتطكيػؽ مػا لديػو مػف معلومػات وخكػرات، العلاقات كػيف ا شػياا وا  ػداث

 .  ومتنوئة؛ للك ث ئف الكدائؿ، استخداـ مصادر متعددة
 ديػػد المعػػايير الموضػػوئية التػػي يػػتـ فػػي  يػػث يػػتـ ت: وضػػ  معػػايير لل رػػـ ئلػػى الكػػدائؿ المطرو ػػة -

 .  ضوئيا تقييـ الكدائؿ
والنظػر إلػى  كعػاد المشػرلة مػف ، وتتطلب ىػذه الميػارة التفريػر الشػامؿ: تطوير الكدائؿ وت ديد  فضليا -

 .  زوايا متعددة م  ا خذ في الائتكار ا  داث المستقكلية ئند اتخاذ القرارات الكديلة ل ؿ المشرلة
 يث يػتـ تطكيػؽ المعػايير الموضػوئية ئلػى الكػدائؿ لت ديػد إلػى : ؿ المقتر ة ل ؿ المشرلةتقييـ الكدائ -

 .  والوصوؿ إليو وفؽ المعايير الموضوئية،    مد  ي قؽ رؿ كديؿ اليدؼ المطلوب ت قيقو
 .  اختيار الكديؿ ا فضؿ:وىو الذي ي قؽ  فضؿ النتائ  في ضوا ا ىداؼ والمعايير الم ددة -
وىػػؿ تػػـ تنفيػػذه كالصػػورة التػػي ، مػػف خػػلاؿ ت ديػػد القػػرار الػػذي اتخػػذ ىػػو ا فضػػؿ  ـ لا: تقػػويـ القػػرار -

 .  تخدـ اليدؼ  ـ لا
 :  وتتحدد ميارات اتخاذ القرار في البحث الحالي فيما يمي

 .  جم  معلومات ئف المشرلة -    .  ت ديد المشرلة -
 .  تقييـ الكدائؿ المقتر ة ل ؿ المشرلة -     .  وض  الكدائؿ -
 .  اختيار الكديؿ في ضوا معايير ال رـ ئلي الكديؿ -
 .  تنفيذ القرار -     .  تقويـ القرار -

 أىمية تنمية ميارات اتخاذ القرار  : 
والتػي يمرػف تنميتيػا مػف خػلاؿ الكػرام  التعليميػة فػي ، تعد ميارات اتخاذ القرار مف الميارات اللازمة للفرد

القػرار مػف ا ىػداؼ العليػا التػي تيػدؼ الدراسػات الاجتمائيػة كصػفة  وتعد ميارات اتخاذ، جمي  المرا ؿ الدراسية
، والتػػاريخ كصػػفة خاصػػة إلػػى تنميتيػػا فيػػي تدرػػد ئلػػى الخطػػوات العلميػػة التػػي تليػػر مػػف تفريػػر اانسػػاف، ئامػػة

رمػػا انيػػا ضػػرورة  ياتيػػة ، مػػف خػػلاؿ الميػػارات التػػي يمرػػف التػػدريب ئلييػػا، وترشػػؼ ئػػف ميولػػو، وتنمػػي قدراتػػو
وتعػد منػاى  الدراسػات ، وتسػائده ئلػي فيػـ مسػارات ال يػاة، لري يواجو المشرلات والمواقؼ التػي تواجيػو؛ للفرد

الاجتمائية وثيقة الصلة كالمجتم  ومشرلاتو وقضػاياه لػذا فيػي ميػداف خصػب لارتسػاب التلاميػذ ميػارات اتخػاذ 
، ظػػرة إلػػى دور التعلػػيـ والتقػػدـ العلمػػيوالتلييػػر فػػي الن،  يػػث إف متطلكػػات ال يػػاة فػػي المجتمعػػات ال ديثػػة، القػرار

والتطػػور الترنولػػوجي يدرػػد ئلػػي ضػػرورة تػػوفير قػػدر معقػػوؿ مػػف ميػػارات اتخػػاذ القػػرار التػػي تمرػػف المػػتعلـ مػػف 
 . (822، 824: 8022: والتعايش م  تلؾ المتطلكات والقضايا المعاصرة )غادة ئواد   مد، التريؼ

 :  فيما يميوتتمثل أىمية تنمية ميارات اتخاذ القرار 
 .  تسائد ئلي التفرير المتعمؽ قكؿ قدوـ المتعلـ كاختيار ميمة في  ياتو -2
 .  وئدـ ا ندفاع، والاستقلالية، وت مؿ المسئولية، والتدكر، والتفمؿ، تنمية التريث -8
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وئػػدـ ترػػرار ا خطػػاا والتميػػؿ قكػػؿ اتخػػاذ قػػرارات جديػػدة  و ، تسػػائد ئلػػى الاسػػتفادة مػػف الخكػػرات الماضػػية -8
 (.228: 8022: ممثلة لقرارات ساكقة )إيماف السيد رضا  افظ قرارات

 .  مسائدة المتعلـ ئلى إدارة ا زمات التي تواجيو -4
 (94: 8002: )ناصر ئلى م مد. والمساىمة في  ليا، تنمية وئي المتعلـ كالمشرلات التي تواجيو -2

: العديد من الدراسكات بتنميتيكا مثكلومما يؤكد أىمية تنمية ميارات اتخاذ القرار لدى المتعممين اىتمام 
، (8022: (، )داليػػػػا فػػػػوزي الشػػػػركينى8020: )رفعػػػػت اكػػػػراىيـ رفعػػػػت، (8004)م مػػػػد سػػػػلامة م مػػػػد ::دراسػػػػة

) مػػػاؿ جمعػػػة ئكػػػد ، (8028: )نجػػػوي إكػػػراىيـ خليفػػػة، (Liu&Olsn: 2011)، (8022: ) سػػػف ىاشػػػـ سػػػيد
)إكػرىيـ ، (8009: زيػد سػليماف العػدواف، الزيػادات)مػاىر مفلػا ، (8022: )فاطمة   مد ئكػدة(، 8028: الفتاح

: ) لاا ي يػػي سػػعيد(، 8024: )فاطمػػة ئاشػػور توفيػػؽ، (8022: )غػػادة ئػػواد   مػػد، (8022: ئكػػد اا العلػػي
8022.) 

 :دور معمم التاريخ في تنمية ميارات اتخاذ القرار 
لتنميػة ميػارات ؛ كيػا المعلػـ يشير فت ي ئكد الر مف جرواف إلى مجموئة مف ا دوار التي يمرف  ف يقوـ

 : وىياتخاذ القرار لد  تلاميذه 
والطػػرؽ التدريسػػية  يػػث ترػػوف موجيػػو ن ػػو ميػػارات ال يػػاة ، وا سػػاليب، التنويػػ  فػػي الاسػػتراتيجيات -

ا رثر  ىمية في شخصية المتعلـ مثؿ القػدرة ئلػى  ػؿ المشػرلات واتخػاذ القػرار وممػا لاشػؾ فيػو  ف 
ىامػػاً فػػي ئصػػر  صػػكا فيػػو الفػػرد ئكػػارة ئػػف متخػػذ  شػػرلات يعػػد موضػػوئاً تنميػػة القػػدرة ئلػػى  ػػؿ الم

 .  قرارات في جمي   نشطة  ياتو
وطػػػرح  ركػػػر ئػػػدد ممرػػػف مػػػف ، وتنقي يػػػا، وت ليليػػػا، تػػػدريب المتعلمػػػيف ئلػػػي ريفيػػػة جمػػػ  المعلومػػػات -

صدار القرار؛ الكدائؿ  .  اتا ة الفرصة لاختيار وا 
وزيػػػادة دافعيػػػة ، المناسػػػكة للقضػػػية المطرو ػػػة فػػػي الموقػػػؼ التعليمػػػي وااسػػػتراتيجية، اختيػػػار النمػػػوذج -

وتنميػػة قػػدراتيـ ئلػػى اكترػػار افرػػار ، وفائليػػة مػػ  المشػػرلات، والتعامػػؿ كرفػػااة، الطػػلاب ن ػػو ااكػػداع
 .  والمواقؼ التي تسائد ئلى اتخاذ القرار، ونقد ا فرار، جديدة

وت مػػػؿ ، ات ال يػػاة المختلفػػػة مثػػؿ ال ػػػوار الكنػػااتفعيػػؿ دور ا نشػػطة ااثرائيػػػة ك يػػث يػػػتـ تعلػػـ ميػػػار  -
 اجػػات المتعلمػػيف ؛ لتوظيػػؼ المعػػارؼ والميػػارات لتلكيػػة؛ وتفعيػػؿ الجانػػب العملػػي للػػدرس، المسػػئولية

 .  ن و اتخاذ القرارات
 :  فيحدد دور المعمم لتنمية ميارات اتخاذ القرار كما يمي( ?>: 8118)فييم مصطفي:  أما
للوصػػوؿ إلػػى ؛ ك يػػث يشػػارؾ رػػؿ ئضػػو فػػي المناقشػػة؛ الػػديموقراطي الملائػػـ للدراسػػةتػػوفير المنػػاخ  -

 .   فضؿ الكدائؿ
 .  ويوضا نتائجو السلكية،  و الانفعالي، يناقش م  طلاكو معني القرار المتسرع -
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والمشػػرلات مػػف واقػػ  ال يػػاة ، يسػػائد طلاكػػو ئلػػى اسػػتيعاب مفيػػوـ القػػرار مػػف خػػلاؿ كعػػض ا مثلػػة -
 .  واق  ال ياة اليوميةومف ، الدراسية

 .  لتشجيعيـ ئلى اتخاذ قرارات إيجاكية؛ غرس الثقة في نفوس طلاكو -
 :  ويمكننا تحديد دور معمم التاريخ في تنمية ميارات اتخاذ القرار لدى تلاميذه من خلال ما يمي

 .  والتواصؿ م  زملائيـ في غرفة الصؼ، تشجي  التلاميذ ئلي التفاىـ -
دارة النقػػػػاش  ػػػػوؿ الموضػػػػوع  و  ف يلقػػػػي مجموئػػػػة مػػػػف الت - سػػػػادلات المثيػػػػرة للتفريػػػػر  ثنػػػػاا تدريسػػػػو وا 

 .   و ال دث التاريخي،  و الموقؼ، المشرلة
 .  والر   ا خر، وتقكؿ الر  ، تشجي  التلاميذ ئلى النقد الكناا -
رسػاكيا لتلاميػذه ، وض  التلاميذ في مواقؼ تتطلب منو التفرير - ممػا وممارسة ميارات اتخػاذ القػرار، وا 

 .  يسائد ئلي انتقاؿ  ثر التعلـ
وارتشػاؼ العلاقػات ووضػ  الكػدائؿ ، تزويد التلاميذ كميارات ال صوؿ ئلى المعلومػات مػف مصػادرىا -

 .  والقضايا التاريخية المطرو ة، للمشرلات
 إئطاا الفرصة للتلاميذ للاسترساؿ في طرح الكدائؿ،وال لوؿ للمشرلات،والقضايا التاريخية. -
 .  الجمي  ئلى المشاررة الكنااة في المناقشات؛ ر ا خريف لمسائدةئدـ نقد  فرا -
 .   و ال دث التاريخي، وطرح الكدائؿ الرثيرة للقضية، تشجي  التلاميذ ئلى ااكداع -
، للوصػػوؿ ل لػػوؿ  فضػػؿ للقضػػايا؛ مسػػائدة التلاميػػذ ئلػػى تطػػوير  راا ا خػػريف كعػػد الاسػػتفادة منيػػا -

 .  والمشرلات التاريخية
 .  ومتاكعتيا، وتقويميا، تلاميذ ئلي تنفيذ القرارات التي يتخذوىامسائدة ال -

 دور المتعمم في عممية اتخاذ القرار  : 
 :  ( دور المتعمم في عممية اتخاذ القرار كما يمي7=7: 8179: وتحدد )صباح أمين عمي

يقػػوـ وجمػػ  الكيانػػات ئػػف المشػػرلة التػػي ، وموضػػوئياً فػػي الوصػػوؿ إلػػى المعلومػػات،  ف يرػػوف دقيقػػاً  -
 .  ك ليا

 .  و ف يروف القرار قاكلًا للتنفيذ،  ف ي دد الكدائؿ ليذه المشرلة كشرؿ واقعي -
 .  و ف تروف  ىدافاً واض ة وم ددة، ي دد ا ىداؼ التي يريد ت قيقيا مف وراا تنفيذ ىذا القرار -
 .  ويكتعد ئف الذاتية ئند قيامو كتقييـ الكدائؿ،  ف يروف م ايد -
 .  فريريتسـ كالمرونو في الت -
 .  الاستفادة مف الخكرات الساكقة ئند اتخاذ القرار -
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 :  إعداد أدوات البحث والدراسة الميدانية ونتائجيا: رابعاً 
 :  إعداد أدوات البحث (7

فائليػػػة نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ المزدوجػػػة فػػػي  ئػػػف  ف الك ػػػث ال ػػػالي ييػػػدؼ إلػػػى الرشػػػؼ
 فػػلف، وتنميػة ميػػارات اتخػاذ القػرار لػد  تلاميػذ الصػؼ ا وؿ اائػداديتصػويب الفيػـ الخطػف للمفػاىيـ التاريخيػة 

 :  ذلك يتطمب إعداد الأدوات الآتية
 إئداد قائمة كميارات اتخاذ القرار -   .  إئداد قائمة كالمفاىيـ التاريخية -
 .  صياغة الو دة في ضوا نموذج التعلـ القائـ ئلى المواقؼ المزدوجة -
 .  اختكار ميارات اتخاذ القرار -   .  اختكار المفاىيـ التاريخية -

 :  وفيما يمي إعداد أدوات البحث
  ًالخطوات التالية بإتباعإعداد قائمة المفاىيم التاريخية :حيث تم إعداد قائمة المفاىيم التاريخية : أول  : 
 :  تحديد اليدف من القائمة -2

)المواطنػػػة الصػػػال ة( المقػػػررة ئلػػػى تيػػػدؼ ىػػػذه القائمػػػة إلػػػى ت ديػػػد المفػػػاىيـ التاريخيػػػة المتضػػػمنة كو ػػػدة 
 .  تلاميذ الصؼ ا وؿ اائداد 

 :  مصادر اشتقاق القائمة -8
 .  طكيعة مادة التاريخ و ىدافيا -   .  الك وث والدراسات الساكقة -
 .  خصائص تلاميذ المر لة اائدادية -
 .  الاتجاىات العالمية في المناى  وطرؽ التدريس -
 :  م توي الو دة كالخطوات ا تيةلقد مر ت ليؿ : ت ليؿ م توي الو دة -
 .   دود الت ليؿ -   .  ت ديد اليدؼ مف الت ليؿ -
 .  ت ليؿ الو دة لت ديد المفاىيـ التاريخية المتضمنة فييا -
 .  ثكات ت ليؿ الم تو  -   .  صدؽ ت ليؿ الم توي -

 :  ضبط القائمة -8
السكككادة الخبكككراء بعكككد النتيكككاء مكككن إعكككداد القائمكككة فكككي صكككورتيا الأوليكككة تكككم عرضكككيا عمكككي بعكككض 

 :  لمعرفة آرائيم حول مدى؛ وطرق تدريس التاريخ، والمناىج، والمتخصصين في التاريخ
 .  دقة المفاىيـ التاريخية التي تـ التوصؿ إلييا -
 .  سلامة الصياغة الللوية والعلمية للمفاىيـ التاريخية -
 .  ص ة وسلامة المفاىيـ التاريخية التي تـ تعريفيا كالقائمة -
 و  ػػذؼ صػػياغة تعريػػؼ كعػػض المفػػاىيـ الػػواردة فػػي ،  و تعػػديؿ، وتوصػػيات  ػػوؿ إضػػافةمقتر ػػات  -

 .  ومناسكتيا لتلاميذ الصؼ ا وؿ اائداد ، القائمة
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فػػي ضػػوا مػػا  سػػفرت ئنػػو الخطػػوة السػػاكقة تػػـ إجػػراا التعػػديلات : إعككداد القائمككة فككي صككورتيا النيائيككة (8
  وكذلؾ  صك ت القائمة في النيائية، مجاؿالمقتر ة مف قكؿ السادة الخكراا والمتخصصيف في ال

 ثانياً: قائمة ميارات اتخاذ القرار  : 
تيػدؼ القائمػػة إلػي ت ديػد ميػارات اتخػاذ القػرار الملائمػة لتلاميػذ الصػػؼ : تحديكد اليكدف مكن القائمكة -

 ا وؿ اائدادي
القػػػرار ئلػػػي ائتمػػػدت الكا ثػػػة فػػػي إئػػػداد قائمػػػة ميػػػارات اتخػػػاذ  :تحديكككد مصكككادر اشكككتقاق القائمكككة -

 المصادر التالية:
 .  أىداف تدريس مادة التاريخ بالمرحمة الإعدادية  -2
والتػػي فػػي ضػػوئيا تػػـ . البحككوث والدراسككات السككابقة العربيككة والأجنبيككة التككى تناولككت ميككارات اتخككاذ القككرار -8

 وما يندرج ت تيا مف ميارات فرئية ، التوصؿ إلي ميارات اتخاذ القرار الرئيسة
تتنػػاوؿ رتػػب منػػاى  الك ػػث التػػاريخي ورتػػب تػػدريس التػػاريخ ا سػػلوب العلمػػي الػػذي : التككاريخطبيعككة مككادة  -8

 يػث إف مػادة التػاريخ تسػتلزـ العديػد مػف الميػارات التػي ، يمرننا مف ريفيػة التعامػؿ مػ  ا  ػداث التاريخيػة
فػػػػي فيػػػػـ   نيػػػػا تسػػػػائد ئلػػػػي فيػػػػـ المػػػػادة التاريخيػػػػة والاسػػػػتفادة منيػػػػا؛ يجػػػػب  ف يػػػػتمرف منيػػػػا رػػػػؿ دارس

 .  ولذلؾ تعد دراسة التاريخ ذات صكلة خاصة كيا؛ واستشراؽ المستقكؿ، ال اضر
 .  طبيعة تلاميذ المرحمة الإعدادية -4
 .  بعض المؤلفات النظرية التي تناولت ميارات اتخاذ القرار -2

 إعداد القائمة في صورتيا الأولية:
 يػػث تضػمنت سػػك  ميػارات  ساسػػية ، القػرارقامػت الكا ثػػة كلئػداد الصػػورة المكدئيػة لقائمػػة ميػارات اتخػػاذ 

وميػػارة تقيػػيـ ، وميػػارة وضػػ  الكػػدائؿ، وميػػارة جمػػ  معلومػػات ئػػف المشػػرلة، ميػػارة ت ديػػد المشػػرلة) تمثلػػث فػػي
، وميارة اختيار الكديؿ في ضػوا معػايير ال رػـ ئليػو، الكدائؿ المقتر ة في ضوا العوامؿ المدثرة في اتخاذ القرار

وينػدرج ت ػت رػؿ ميػارة مػف الميػارات ئػدد مػف الميػارات الفرئيػة التػي ( وميػارة تنفيػذ القػراروميارة تقويـ القػرار، 
وسػػتيف ميػػارة فرئيػػة تػػـ صػػياغتيا صػػياغة إجرائيػػة قاكلػػة ، تصػػؼ ا داا المتوقػػ  مػػف التلاميػػذ  دوثػػو تمثلػػت فػػي

 .  للقياس
 ضبط القائمة:

مف الم رمػيف المتخصصػيف فػى المنػاى  قامت الكا ثة كعرض قائمة ميارات اتخاذ القرار ئلى مجموئة 
 :  لتحديد ما يأتىوذلؾ للتفرد مف صلا ية القائمة وصدقيا  وطرؽ التدريس

 .  لتلاميذ الصؼ ا وؿ اائدادي الميارات مناسكة مد  -
 .  الميارات الرئيسة لمستو  فرئية مناسكة رؿ ميارة مد  -
 .اتخاذ القرار لميارات الللوية الصياغة وضوح -

                                                           
  قائمة المفاىيم التاريخية لممحق )ا( الصورة النيائية 
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 .صياغتيا تعديؿ التي يروفالميارات  -
 .إضافة  و  ذؼ ما يرونو مف ميارات -

 الصورة النيائية لمقائمة:
في ضػوا  راا السػادة الم رمػيف و صػك ت  تـ التوصؿ إلي الصورة النيائية لقائمة ميارات اتخاذ القرار 

 .  قائمة ميارات اتخاذ القرار في صورتيا النيائية
  ًالتاريخيةاختبار المفاىيم : ثالثا  : 
ييػدؼ اختكػار المفػاىيـ التاريخيػة إلػى قيػاس فيػـ وتطكيػؽ تلاميػذ الصػؼ ا وؿ اائػداد  : ىدف الختبار -2

للمفػاىيـ التاريخيػػة المتضػمنة فػػي و ػدة )المواطنػػة الصػػال ة( كعػد صػػياغتيا فػي ضػػوا نمػوذج الػػتعلـ القػػائـ 
لقػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ المزدوجػػػة فػػػي     نػػػو يرشػػػؼ ئػػػف فائليػػػة نمػػػوذج الػػػتعلـ ا. ئلػػػى المواقػػػؼ المزدوجػػػة

 .  تصويب الفيـ الخطف للمفاىيـ التاريخية
لقػػد اقتصػػر الاختكػػار ئلػػى المفػػاىيـ التػػي تضػػمنتيا الو ػػدة وىػػي تحديككد المحتككوي الككذي يقيسككو الختبككار:  -8

، العػػادات، القػػانوف،  قػػوؽ اانسػػاف، الانتمػػاا، الػػولاا، الواجكػػات، ال قػػوؽ، المواطنػػة، )المواطنػػة الصػػال ة
، و قػػائؽ، ورػػذلؾ مػػا تتضػػمنو مػػف مفػػاىيـ فرئيػػة( المسػػاواة، العػػدؿ، التشػػري ، العػػرؼ، ا خػػلاؽ، التقاليػػد

 .  ومعلومات
وىػي )التػذرر ، لقد تضمف ىذا الاختكار ا كعاد الستة مف تصنيؼ كلػوـ لهىػداؼ المعرفيػة: أبعاد الختبار -8

 (.التقويـ-الترريب  -الت ليؿ  -التطكيؽ  -الفيـ  -
وتصػنيؼ ا ىػداؼ التعليميػة لرػؿ موضػوع ، كعد ت ليؿ م تػو  الو ػدة الدراسػية: جدول المواصفات إعداد -4

إئػػداد جػػدوؿ مواصػػفات المفػػاىيـ التاريخيػػة فػػي و ػػدة : مػػف موضػػوئات الو ػػدة تػػفتى الخطػػوة التاليػػة وىػػي
يحككدده و ، والػػوزف النسػػكي لرػػؿ موضػػوع مػػف موضػػوئات الو ػػدة، )المواطنػػة الصػػال ة( كعػػد ت ديػػد ا ىميػػة

 :  الجدول التالي
 ( مواصفات اختبار المفاىيم التاريخية في وحدة )المواطنة الصالحة(8جدول )

عدد  مستويات الأىداف موضوعات الوحدة م
 الأسئمة

النسبة 
 التقويم التركيب التحميل التطبيق الفيم التذكر المئوية

 %8262 22 8 8 2 8 2 8 كيف تكون مواطناً صالحاً  7
 %80 9 2 2 8 8 2 8 المواطنة )حقوق وواجبات( 8
 %8868 20 2 8 8 2 8 2 أنت والقانون 9

  %7969 %=6>7 %=6>7 %=6>7 %=6>7 %81 النسبة المئوية %711 91 : ; ; ; ; > المجموع

                                                           
 ( 8ممحق )قائمة ميارات اتخاذ القرارالصورة النيائية ل 
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ونسكة موضػوع ، %(8262يتضا مف الجدوؿ الساكؽ  ف نسكة موضوع ريؼ تروف مواطناً صال اً ىي )
%( مػػف مجمػػوع  سػػئلة 8868ونسػػكة موضػػوع ) نػػت والقػػانوف( ىػػي )، %(80) قػػوؽ وواجكػػات( ىػػي )المواطنػػة 
ونسػكة التطكيػؽ ىػي ، (%=6>7(، ونسػكة الفيػـ ىػي )%81ويتضػا مػف ذلػؾ  ف نسػكة التػذرر ىػي )، الاختكػار

 (.%7969(، ونسكة التقويـ ىي )%=6>7ونسكة الترريب ىي )، (%=6>7ونسكة الت ليؿ ىي )، (%=6>7)
 :ت الختبارتحديد نوع مفردا

رػؿ سػداؿ ينػاقش مفيػوـ تػاريخي مػف ، سدالًا مف  سئلة الاختيػار مػف متعػدد ( 80يتروف الاختكار مف )
كرتػػػاب الدراسػػػات الاجتمائيػػػة )ظػػػواىر طكيعيػػػة و ضػػػارة ( المفػػػاىيـ المتضػػػمنة فػػػي و ػػػدة )المواطنػػػة الصػػػال ة
 .  مصرية( المقرر ئلى تلاميذ الصؼ ا وؿ اائدادي

 :  صياغة مفردات الختبار 
لقد رائت الكا ثة ئند صياغة مفردات الاختكػار  ف ترػوف وفقػاً لمػا ورد مػف شػروط فػي المراجػ  الخاصػة 

ولقػد تػـ توزيػ  مفػردات الاختكػػار ئلػى المسػتويات المعرفيػة السػت لتصػنيؼ كلػوـ رمػػا ، ككنػاا الاختكػارات وقياسػيا
 ىو موضا رالتالي:

 الختبار عمى المستويات المعرفية الست لتصنيف بموم( توزيأ مفردات 9جدول )
 المجموع أرقام المفردات التي يقيسيا الختبار المستويات المعرفية م
 2 .82، 82، 82، 29، 22، 20 تذكر 7
 2 .84، 28، 9، 8، 2 فيم 8
 2 .22، 28، 2، 4، 8 تطبيق 9
 2 .89، 82، 88، 88، 24 تحميل :
 2 .22، 22، 22، 2، 2 تركيب ;
 4 .80، 82، 80، 2 تقويم >

 91المجموع 
 تعميمات الختبار: 

، +واسػتيدفت توضػيا طكيعػة الاختكػار، تـ إئداد صف ة في الاختكار تتناوؿ التعليمات الموجية للتلاميػذ
ك يػػػث يسػػػتطي  التلاميػػػذ مػػػف ؛ رائػػػت الكا ثػػػة  ف ترػػػوف ىػػػذه التعليمػػػات واضػػػ ة ودقيقػػػةو ، ااجاكػػػة ئنػػػو وريفيػػػة

 .  خلاليا القياـ كما ىو مطلوب منيـ دوف غموض  و لكس
 الصورة المبدئية للاختبار: 

، تػػـ ئػػرض الصػػورة المكدئيػػة للاختكػػار ئلػػى مجموئػػة مػػف السػػادة الم رمػػيف المتخصصػػيف فػػي المنػػاى 
 :وذلك لتحديد ما يمي، وطرؽ التدريس

 .  وضوح ودقة تعليمات الاختكار مد  -2
                                                           

 ( اختبار المفاىيم التاريخية 9ممحق ) 
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 .  لمستوي تلاميذ الصؼ ا وؿ اائداديمناسكة الصياغة الللوية  مد   -8
 -الت ليػؿ -التطكيػؽ -الفيػـ  -مدي مناسكة المفردات لقياس المستويات المعرفية التي يتضػمنيا )التػذرر   -8

 .التقويـ( - الترريب
 .   و تعديؿ ما يرونو مف مفردات الاختكار،  و  ذؼ، إضافة -4

 و إضػافتيا رمػا تػـ  ػذؼ مػا  جمػ  ، اسػكتياوقد تـ ا خذ كالملا ظات والمقتر ات التي  جمػ  ئلػى من
 .  ئليو السادة الم رموف رذلؾ

 :  التجربة الستطلاعية للاختبار
تـ تجريب الاختكار كعد تعديلو في ضوا ملا ظػات ومقتر ػات السػادة الم رمػيف ئلػى ئينػة اسػتطلائية 

( 40) الماضػػية التػػي كلػػا ئػػددىامػػف تلاميػػذ الصػػؼ الثػػاني اائػػدادي الػػذيف درسػػوا الو ػػدة الدراسػػية فػػي السػػنة 
وذلػؾ كعػد موافقػة الجيػات الرسػمية ، في الفصؿ الدراسي ا وؿ 8022 / 8022وذلؾ في العاـ الدراسي ، تلميذاً 

 :  وكان اليدف من التجربة الستطلاعية ىو تحديد ما يمي، ئلى ذلؾ
 .  زمف الاختكار -  
 .  معامؿ السيولة والصعوكة -ب 
 .  ثكات الاختكار -ج 
 .  صدؽ الاختكار -د 

 :  ويمكن تفصيل ذلك فيما يمي
 :  زمن الختبار (أ 

طريقة التسجيؿ التتاكعي للػزمف الػذي اسػتلرقو رػؿ تلميػذ فػي ااجاكػة ئػف الاختكػار ،ثػـ  الكا ثةلقد اتكعت 
 .دقيقة( 80تـ  ساب المتوسط ليذه ا زمنة ،وقد توصلت الكا ثة إلى  ف زمف الاختكار ىو )

 معامل السيولة والصعوبة للاختبار  (ب 
وتػػـ  سػػاب ، تػػـ  سػػاب معامػػؿ السػػيولة والصػػعوكة مػػف خػػلاؿ نتػػائ  تطكيػػؽ الاختكػػار ئلػػى  فػػراد العينػػة

 .  والصعوكة لرؿ مفردة مف مفردات الاختكار السيولةمعامؿ 
 ص   معامؿ السيولة =

  ص + خ    
  يث ص = ئدد ااجاكات الص ي ة 

 خ = ئدد ااجاكات الخاطئة 
تػػـ  خػػذ متوسػػط معػػػاملات ، والصػػػعوكة لرػػؿ مفػػردة مػػف مفػػردات الاختكػػػاروكعػػد  سػػاب معامػػؿ السػػيولة 

 .  ل ساب معامؿ السيولة والصعوكة للاختكار ررؿ والصعوكةالسيولة 
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 :  ثبات الختبار (ج 
يقصػػد كثكػػات الاختكػػار  ف يعطػػى الاختكػػػار النتػػائ  نفسػػيا إذا مػػا  ئيػػد تطكيقػػػو ئلػػى ا فػػراد  نفسػػيـ فػػػى 

والتػػى ، الكا ثػػة فػػى  سػػاب معامػػؿ ثكػػات ىػػذا الاختكػػار ئلػػى طريقػػة ت ليػػؿ التكػػايفوائتمػػدت ، الظػػروؼ نفسػػيا
ولذلؾ تـ  ساب ثكػات ىػذا الاختكػار كاسػتخداـ معادلػة ، تعنى ت ليؿ تكايف درجات الطلاب ئلى فقرات الاختكار

 وتسػػتخدـ إذا رانػػت مفػػردات الاختكػػار تصػػ ا كوا ػػد وصػػفر Kuder & Richardsonريتشاردسػػوف -رػػودر
ونظػػػرًا  ف معيػػػار التصػػػ يا فػػػى ىػػػذا الاختكػػػار ىػػػو صػػػفر ووا ػػػد تػػػـ  (42، 8002إسػػػمائيؿ م مػػػد الفقػػػي، )

 وىى رما يلى: استخداـ ىذه المعادلة،
   ـ(-ـ)ف-8ف ع =202ر 

 8( ع2-)ف 

 حيث إن:
 = معامؿ ثكات الاختكار.  202ر
 = ئدد مفردات الاختكار. ف
 = تكايف درجات الطلاب ئلى الاختكار. 8ع
 (.482، 2999متوسط درجات الطلاب ئلى الاختكار)رجاا م مود  كو ئلاـ، =  ـ

وىى قيمػة مناسػكة لتطكيػؽ الاختكػار، ممػا يػدئو إلػى الاطمئنػاف ئنػد ( 0.22) وكللت قيمة معامؿ الثكات
 استخدامو م   فراد العينة.

 :  صدق الختبار (د 
مف صدؽ الاختكار مف خػلاؿ  نػواع " ولقد ت ققت الكا ثة يقصد كصدؽ الاختكار "قياس ما وض  لقياسو

 :تاليةالصدؽ ال
وىػو قيػاس لمػد  تمثيػؿ  Face Validityويسمي صػدؽ المضػموف  و الصػدؽ الػذاتي : الصدق الظاىري -2

وللتفرػػػػد مػػػػف صػػػػدؽ م تػػػػوي  (290: 2999السػػػػيد م مػػػػد خيػػػػري: ) الاختكػػػػار لنػػػػوا ي الجانػػػػب المقػػػػاس
والػذيف  قػروا ، المتخصصيف في المناى  وطرؽ التػدريس الاختكار تـ ئرضو ئلي مجموئة مف الم رميف

وقػػد تػػـ ا خػػذ كمػػا ر ه الم رمػػوف مػػف مقتر ػػات كليػػة  ف ، مػػا وضػػ  مػػف  جلػػو لت قيػػؽصػػدقو وصػػلا يتو 
 . يصكا الاختكار في  صدؽ صورة ممرنة مف  يث الم تو  الذي يقيسو

ختكػار كالنسػكة للػدرجات ال قيقيػة يعػرؼ الصػدؽ الػذاتي كفنػو صػدؽ الػدرجات التجريكيػة للا: الصدق الذاتي -8
وكػػذلؾ تصػػكا الػػدرجات ال قيقيػػة للاختكػػار ىػػي الميػػزاف الػػذ  ، التػػي خلصػػت مػػف شػػوائب  خطػػاا القيػػاس

وكمػػػا  ف الثكػػػات فػػػي جػػػوىره يقػػػوـ ئلػػػي معامػػػؿ ارتكػػػاط الػػػدرجات ال قيقيػػػة ، الاختكػػػارينسػػػب إليػػػو صػػػدؽ 
إذاً فالصػػلة ، فػػراد الػػذيف  جػػر  ئلػػييـ  وؿ مػػرةللاختكػػار إذا  ئيػػد إجػػراا الاختكػػار ئلػػي نفػػس مجموئػػة ا 

 .  ويقاس الصدؽ الذاتي ك ساب الجذر التركيعي لمعامؿ ثكات الاختكار، وثيقة كيف الثكات والصدؽ الذاتي
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معػػاملات الصػػدؽ الػػذاتي للاختكػػار مػػف  وقامػػت الكا ثػػة ك سػػاب( 228: 2922: فػػداد الكيػػي السػػيد)
 0.22ىػػو  وكمػػا  ف معامػػؿ ثكػػات الاختكػػار الػػذ  تػػـ  سػػاكو، الاسػػتطلائيةخػلاؿ درجػػات التلاميػػذ فػػي التجركػػة 

 ( . 22   =0.22    )فلف صدقة الذاتي =   
صػػػدؽ مرتفػػػ  ممػػػا يشػػػير إلػػػى  ف الاختكػػػار صػػػادؽ كدرجػػػة ركيػػػرة ومطمئنػػػة، ولػػػذلؾ يمرػػػف  معامػػػؿوىػػػو 

 .  الائتماد ئليو في ئملية القياس
 الصورة النيائية للاختبار:

تروف الاختكػار فػي صػورتو النيائيػة كعػد ضػكطو إ صػائياً مػف رراسػة ا سػئلة والشػرؿ العػاـ ليػذه الرراسػة 
 :  ىو

 .  غلاؼ ئليو اسـ الاختكار -  
 .  صف ة التعليمات -ب 
( Bloom( مفػػػردة موزئػػػة ئلػػػى المسػػػتويات المعرفيػػػة السػػػتو لكلػػػوـ )80مفػػػردات الاختكػػػار وئػػػددىا ) -ج 

 .  التقويـ ( -الترريب  -الت ليؿ  -التطكيؽ  -الفيـ  -)التذرر 
 .  دقيقة( 80) الزمف اللازـ لإجاكة ئف  سئلة الاختكار وىو -د 

 تصحيح الختبار: 
: وقػػػد تػػػـ تصػػػ يا الاختكػػػار رالتػػػالي،( مفػػػردة مػػػف نػػػوع الاختيػػػار مػػػف متعدد80اشػػػتمؿ الاختكػػػار ئلػػػى )

)صػػػفر فػػػي  الػػػة ااجاكػػػة وي صػػػؿ ئلػػػى التلميػػػذ ئلػػػى درجػػػة وا ػػػدة فػػػي  الػػػة ااجاكػػػة الصػػػ ي ة  ي صػػػؿ
وفي النياية يتـ تقدير الدرجة الرلية التي ي صؿ ئلييا التلميػذ وكػذلؾ ترػوف الدرجػة الرليػة للاختكػارىي ( الخاطئة

 ( درجة80)
  ًاختبار ميارات اتخاذ القرار: رابعا  . 

 :  تحديد اليدف من الختبار
وذلػػؾ كعػػد ، الصػػؼ ا وؿ اائػػدادي ييػػدؼ ىػػذا الاختكػػار إلػػى قيػػاس ميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػد  تلاميػػذ

 (.دراستيـ لو دة " المواطنة الصال ة " كاستخداـ )نموذج التعلـ القائـ ئلى المواقؼ المزدوجة
 حدود الختبار:

 يػػث ينػػدرج ت ػػت رػػؿ ، اقتصػػر ىػػذا الك ػػث ئلػػى قيػػاس سػػك  ميػػارات رئيسػػة مػػف ميػػارات اتخػػاذ القػػرار
 :  ىيميارة( 82ميارة رئيسة ئدد مف الميارات الفرئية كلا ئددىا )

 ( ميارات فرئية.2ويندرج ت تيا ): ميارة ت ديد المشرلة -
 ( ميارات فرئية.2ويندرج ت تيا ): وميارة جم  معلومات ئف المشرلة -
 .  ( ميارات فرئية4ميارة وض  الكدائؿ: ويندرج ت تيا ) -

                                                           
 ( ممحق: ) مفتاح تصحيح اختبار المفاىيم التاريخية 
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( ميػػارة 8وينػػدرج ت تيػػا ): الكػػدائؿ المقتر ػػة فػػي ضػػوا العوامػػؿ المػػدثرة فػػي اتخػػاذ القػػراروميػػارة تقيػػيـ  -
 فرئية.

 ( ميارات فرئية.4ويندرج ت تيا ): وميارة اختيار الكديؿ في ضوا معايير ال رـ ئليو -
 ( ميارات فرئية.8وميارة تقويـ القرار: ويندرج ت تيا ) -
 يارة فرئية.( م8ويندرج ت تيا ): وميارة تنفيذ القرار -

 تحديد مفردات الختبار: 
ومرائاتيػػا إذ يتوقػػؼ ئلييػػا ، تعػػد صػػياغة مفػػردات الاختكػػار مػػف  ىػػـ الجوانػػب التػػي ينكلػػي الاىتمػػاـ كيػػا

رمػػا تتوقػػؼ ئلييػػا قػػدرة الاختكػػار ئلػػى ت قيػػؽ اليػػدؼ منػػو، وائػػداد مفػػردات الاختكػػار ، مػػد  صػػدؽ الاختكػػار
والمراجػػ  المتخصصػػة التػػي تناولػػت إئػػداد اختكػػارات فػػي ميػػارات اتخػػاذ ، رجعػػت الكا ثػػة إلػػي كعػػض الدراسػػات

مػف مقدمػة ت تػوي ئلػى موقػؼ  و مشػرلة يمرػف  ف تواجػو التلميػذ فػي  وقد  صػك ت رػؿ مفػردة تترػوف ، القرار
؛ ويتكػػ  ذلػػؾ مجموئػػة مػػف الكػػدائؿ التػػي وضػػعت، وذلػػؾ فيمػػا يخػػص موضػػوئات الو ػػدة الػػثلاث،  ياتػػو اليوميػػة
والتػػي  اولػػت الكا ثػػة تنميتيػػا  ثنػػاا تنفيػػذ الك ػػث وئلػػي التلميػػذ ، معينػػة مػػف ميػػارات اتخػػاذ القػػرار لتقػػيس ميػػارة

 .  ( مفردة82اختيار الكديؿ المناسب الذي ي قؽ  فضؿ النتائ  و صكا الاختكار مروف مف )
 :  توزيأ مفردات الختبار عمى الميارات الرئيسة

 الاختكار ئلي ميارات اتخاذ القرار الرئيسة رما يلي :والجدوؿ التالي يوضا توزي  مفردات 
 ( يوضح توزيأ مفردات الختبار عمي ميارات اتخاذ القرار:جدول رقم )

 أرقام الأسئمة في الختبار عدد الأسئمة الميارة الرئيسة
 88، 29، 22، 28، 8، 2 2 ميارة ت ديد المشرلة 

 24،22، 22، 2، 2 2   ميارة جم  معلومات ئف المشرلة
 84، 20، 9، 2 4 ميارة وض  الكدائؿ

 82، 2 8  ميارة تقييـ الكدائؿ المقتر ة في ضوا العوامؿ المدثرة في اتخاذ القرار
 82، 28، 4، 8 4 ميارة اختيار الكديؿ في ضوا معايير ال رـ 

 82، 88، 80 8 ميارة تقويـ القرار
 22، 22 8 ميارة تنفيذ القرار 

 82 المجموع
 تعميمات الختبار:

تػػـ إئػػداد صػػف ة فػػي الاختكػػار تتنػػاوؿ التعليمػػات الموجيػػة للتلاميػػذ واسػػتيدفت توضػػيا طكيعػػة الاختكػػار 
ودقيقػة ك يػث يسػتطي  التلاميػذ مػف ، ولقػد رائػت الكا ثػة  ف ترػوف ىػذه التعليمػات واضػ ة، وريفية ااجاكػة ئنػو

 .  خلاليا القياـ كما ىو مطلوب منيـ دوف غموض  و لكس
  

                                                           
 ( اختبار ميارات اتخاذ القرار;ممحق ) 
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 الصورة المبدئية للاختبار: 
تػػـ ئػػرض الصػػورة المكدئيػػة للاختكػػػار ئلػػى مجموئػػة مػػف السػػػادة الم رمػػيف المتخصصػػيف فػػي المنػػػاى  

 :وذلك لتحديد ما يمي، وطرؽ تدريس الدراسات الاجتمائية
 .  مناسكة  سئلة الاختكار لمستوي تلاميذ الصؼ ا وؿ اائدادي مد  -
 .مد  ارتكاط رؿ سداؿ كالميارة التي يقيسيا -  .الاختكار سئلة  الللوية الصياغة وضوح -
 .  مد  وضوح ودقة تعليمات الاختكار -
 .  إضافة  و  ذؼ  و تعديؿ ما يرونو مف مفردات الاختكار -

 .  وقد تـ ا خذ كملا ظات ومقتر ات السادة الم رميف التي  دلوا كيا
 :  التجربة الستطلاعية للاختبار

تعديلو في ضوا ملا ظػات ومقتر ػات السػادة الم رمػيف ئلػى ئينػة اسػتطلائية تـ تجريب الاختكار كعد 
؛ ( تلميػذاً 40) مف تلاميذ الصؼ الثاني اائػدادي الػذيف درسػوا الو ػدة الدراسػية السػنة الماضػية التػي كلػا ئػددىا

ئلػػى فػػي الفصػػؿ الدراسػػي ا وؿ وذلػػؾ كعػػد موافقػػة الجيػػات الرسػػمية  8022/  8022وذلػػؾ فػػي العػػاـ الدراسػػي 
 :  ذلؾ وراف اليدؼ مف التجركة الاستطلائية ىو ت ديد ما يلي

 .  زمف الاختكار -  
 .  ثكات الاختكار -ب 
 .  صدؽ الاختكار -ج 

 :  ويمكن تفصيل ذلك فيما يمي
 :  زمن الختبار (أ 

ثػـ ، لقد اتكعت الكا ثة طريقة التسجيؿ التتاكعي للػزمف الػذي اسػتلرقو رػؿ تلميػذ فػي ااجاكػة ئػف الاختكػار
   ( دقيقة40المتوسط ليذه ا زمنة،وقد توصلت الكا ثة إلى  ف زمف الاختكار ىو )تـ  ساب 

 :  ثبات الختبار (ب 
الاختكػػار  ف يعطػػى الاختكػػػار النتػػائ  نفسػػيا إذا مػػا  ئيػػد تطكيقػػػو ئلػػى ا فػػراد  نفسػػيـ فػػػى  كثكػػاتيقصػػد 
والتػػى ، ت ليػػؿ التكػػايفوائتمػػدت الكا ثػػة فػػى  سػػاب معامػػؿ ثكػػات ىػػذا الاختكػػار ئلػػى طريقػػة ، الظػػروؼ نفسػػيا

ولذلؾ تـ  ساب ثكػات ىػذا الاختكػار كاسػتخداـ معادلػة ، تعنى ت ليؿ تكايف درجات الطلاب ئلى فقرات الاختكار
 وتسػتخدـ إذا رانػت مفػردات الاختكػار تصػ ا كوا ػد وصػفر، Kuder & Richardsonريتشاردسػوف -رػودر

التصػػػ يا فػػػى ىػػػذا الاختكػػػار ىػػػو صػػػفر ووا ػػػد تػػػـ ( ونظػػػرًا  ف معيػػػار 42، 8002إسػػػمائيؿ م مػػػد الفقػػػي، )
 وىى رما يلى: استخداـ ىذه المعادلة،

   ـ(-ـ)ف-8ف ع  =202ر 
 8( ع2-)ف
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 حيث أن:
 = معامؿ ثكات الاختكار.  202ر
 = ئدد مفردات الاختكار. ف
 = تكايف درجات الطلاب ئلى الاختكار. 8ع
 (.482: 2999 كو ئلاـ، = متوسط درجات الطلاب ئلى الاختكار)رجاا م مود  ـ
وىى قيمة مناسكة لتطكيؽ الاختكار، مما يػدئو إلػى الاطمئنػاف ئنػد ( 0.28) معامؿ الثكات قيمةوكللت  

 استخدامو م   فراد العينة.
 :  صدق الختبار (ج 

ولقػد ت ققػت الكا ثػة مػف صػدؽ الاختكػار مػف خػلاؿ ، يقصد كصػدؽ الاختكػار " قيػاس مػا وضػ  لقياسػو "
 التالية: نواع الصدؽ 

 :  الصدق الظاىري -2
وىػو قيػاس لمػدي تمثيػؿ الاختكػار لنػوا ي ، Face Validityويسمي صدؽ المضموف  و الصدؽ الذاتي 

وللتفرػػػد مػػػف صػػػدؽ م تػػػوي الاختكػػػار تػػػـ ئرضػػػو ئلػػػي  (290: 2999السػػػيد م مػػػد خيػػػري: ) الجانػػػب المقػػػاس
لت قيػؽ مػا ؛  قروا صدقو وصػلا يتو والذيف، المتخصصيف في المناى  وطرؽ التدريس مجموئة مف الم رمييف

كليػػة  ف يصػػكا الاختكػػار فػػي  صػػدؽ صػػورة ؛ وقػػد تػػـ ا خػػذ كمػػا ر ه الم رمػػوف مػػف مقتر ػػات، وضػػ  مػػف  جلػػو
 .  ممرنة مف  يث الم تو  الذي يقيسو

 :  الصدق الذاتي -8
لصػػت يعػػرؼ الصػػدؽ الػػذاتي كفنػػو صػػدؽ الػػدرجات التجريكيػػة للاختكػػار كالنسػػكة للػػدرجات ال قيقيػػة التػػي خ

وكػػػذلؾ تصػػػكا الػػػدرجات ال قيقيػػػة للاختكػػػار ىػػػي الميػػػزاف الػػػذ  ينسػػػب إليػػػو صػػػدؽ ، مػػػف شػػػوائب  خطػػػاا القيػػػاس
وكمػػػا  ف الثكػػػات فػػػي جػػػوىره يقػػػوـ ئلػػػي معامػػػؿ ارتكػػػاط الػػػدرجات ال قيقيػػػة للاختكػػػار إذا  ئيػػػد إجػػػراا ، الاختكػػػار

، لصػلة وثيقػة كػيف الثكػات والصػدؽ الػذاتيإذاً فا، الاختكار ئلي نفس مجموئة ا فراد الذيف  جر  ئلييـ  وؿ مرة
 .  ويقاس الصدؽ الذاتي ك ساب الجذر التركيعي لمعامؿ ثكات الاختكار

معػػػػػاملات الصػػػػػدؽ الػػػػػذاتي  (  وقامػػػػػت الكا ثػػػػػة ك سػػػػػاب 228:  2922) فػػػػػداد الكيػػػػػي السػػػػػيد : 
للاختكار مػف خػلاؿ درجػات التلاميػذ فػي التجركػة الاسػتطلائية ، وكمػا  ف معامػؿ ثكػات الاختكػار الػذ  تػـ 

 ( . 28   =0.92    )فلف صدقة الذاتي =    0.28 ساكو ىو 
مػاد وىو معامؿ صدؽ مرتف  مما يشير إلى  ف الاختكار صادؽ كدرجة ركيػرة ومطمئنػة، ولػذلؾ يمرػف الائت

 ئليو في ئملية القياس .
   الصورة النيائية للاختبار:

يترػػػوف الاختكػػػار فػػػي صػػػورتو النيائيػػػة كعػػػد ضػػػكطو إ صػػػائياً مػػػف رراسػػػة ا سػػػئلة وكيػػػا  مػػػارف لإجاكػػػة، 
 : والشرؿ العاـ ليذه الرراسة ىو



019 
 

 .  غلاؼ ئليو اسـ الاختكار -  
 .  صف ة التعليمات -ب 
( ميػارات 2ئلػى ميػارات اتخػاذ القػرار والتػي تضػمنت )( مفردة موزئة 82وئددىا )، مفردات الاختكار -ج 

 .  ( ميارة فرئية82رئيسة و)
 .  ( دقيقة40الزمف اللازـ لإجاكة ئف  سئلة الاختكار ىو) -د 

 تصحيح الختبار: 
: ( مفػػػردة مػػػف نػػػوع الاختيػػػار مػػػف متعػػػدد وقػػػد تػػػـ تصػػػ يا الاختكػػػار رالتػػػالي82اشػػػتمؿ الاختكػػػار ئلػػػى )

وي صؿ ئلى )صفر فػي  الػة ااجاكػة  الاختكاري صؿ التلميذ ئلى درجة وا دة في  الة ااجاكة الص ي ة 
 وكػذلؾ ترػوف الدرجػة الرليػة للاختكػار، الخاطئة( وفي النياية يػتـ تقػدير الدرجػة الرليػة التػي ي صػؿ ئلييػا التلميػذ

 .  ( درجة82ىي )
  ًدليل المعمم: خامسا  : 

ويعتكػػر كمثاكػػة مرشػػد وموجػػو ، الػػذي يسترشػػد كػػو المعلػػـ فػػي ئمليػػة تنفيػػذ الو ػػدة يعػػد دليػػؿ المعلػػـ المرجػػ 
وذلػػػػؾ للتللػػػػب ئلػػػػى المشػػػػرلات التػػػػي تواجيػػػػو ئنػػػػد تنفيػػػػذ الو ػػػػدة ؛ ويقػػػػدـ لػػػػو مزيػػػػدا مػػػػف الاقترا ػػػػات، للمعلػػػػـ

 .  كالاستراتيجيات المستخدمة في الك ث
ائده فػػػي تسػػػييؿ العمليػػػة التعليميػػػة6 فػػػدليؿ المعلػػػـ يقػػػدـ للمعلػػػـ كعػػػض اارشػػػادات والتوجييػػػات التػػػي تسػػػ

وت قيػػؽ سػػيرىا فػػي الاتجػػاه السػػليـ6 ويقػػدـ ئرضػػاً وافيػػاً لػػدور المعلػػـ فػػي ريفيػػة تطكيػػؽ نمػػوذج الػػتعلـ القػػائـ ئلػػي 
 .  المواقؼ المزدوجة مما ي قؽ ا ىداؼ المرجوة مف تدريس الو دة الدراسية

"  " المواطنػػة الصػػال ة المواقػػؼ المزدوجػػة لو ػػدة كنمػػوذج الػػتعلـ القػػائـ ئلػػى ولػػذا تػػـ إئػػداد دليػػؿ المعلػػـ 
   واشتمل عمي ما يمي)الفصؿ الدراسي الثاني(،  اائداديئلى تلاميذ الصؼ ا وؿ  المقررة

 .   ىداؼ الدليؿ -     .  مقدمة الدليؿ -
 لتدريس الو دة. ااجرائيةا ىداؼ  -  .  ا ىداؼ العامة لتدريس الو دة -
 .  الخطة الزمنية لدروس الو دة - .  اتخاذ القرارا ىداؼ الخاصة كميارات  -
 .  الوسائؿ التعليمية المستخدمة -   .  نموذج التدريس المستخدـ -
 .   ساليب التقويـ المستخدمة -   .  ا نشطة التعليمية المستخدمة -
 صياغة دروس الو دة في ضوا نموذج التعلـ القائـ ئلي المواقؼ المزدوجة. -

  

                                                           
 ( مفتاح تصحيح اختبار ميارات اتخاذ القرار>ممحق ) 

 ( دليل المعمم =ممحق ) 
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 :الميدانية وتتضمن ما يمي الدراسة
  ًأىداف تجربة البحث: أول: 

فائليػػػة نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ ا ساسػػػية للك ػػػث ال ػػػالي إلػػػى التعػػػرؼ ئلػػػى " التجركػػػةتيػػدؼ 
وتنميػػة ميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ ، المزدوجػػة فػػي تصػػويب الفيػػـ الخطػػف للمفػػاىيـ التاريخيػػة

"، وذلػػػؾ ئػػػف طريػػػؽ المقارنػػػة كػػػيف التلاميػػػذ الػػػذيف درسػػػوا وفقػػػاً لنمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ  اائػػػدادي
المواطنػػػة وذلػػػؾ فػػػي و ػػػدة " ؛ والتلاميػػػذ الػػػذيف درسػػػوا وفقػػػاً للطريقػػػة المعتػػػادة  و المتكعػػػة فػػػي مدارسػػػنا، المزدوجػػػة
 كالفصؿ الدراسي الثاني. " مف رتاب الدراسات الاجتمائية لتلاميذ الصؼ ا وؿ اائداد الصال ة

  ًعينة البحث:ثانيا: 
 :  تم اختيار عينة البحث وفقاً لمخطوات التالية

تػػـ ت ديػػد المجتمػػ  ا صػػلي الػػذي اختيػػرت منػػو العينػػة وىػػو المػػدارس اائداديػػة التػػي تقػػ  فػػي م افظػػة   -
 .  الفيوـ

 .  تـ اختيار إ دي اادارات التعليمية وىي إدارة الفيوـ التعليمية  -
 )مدرسة مدينة فارس اائدادية (.(، اختيار مدرستيف وىما )فاطمة الزىراا اائداديةتـ  -
( ليمثػػػؿ 2/8): تػػػـ اختيػػػار فصػػػؿ مػػػف الفصػػػوؿ ئشػػػوائياً كمدرسػػػة فاطمػػػة الزىػػػراا اائداديػػػة ىػػػو فصػػػؿ -

 .  ( كمدرسة مدينة فارس ليمثؿ المجموئة التجريكية2/2المجموئة الضاكطة، واختيار فصؿ )
  ًات البحث:متلير : ثالثا 
 :المتليرات المستقمة -2

 :ي ىذا البحث في التدريس باستخدامتتمثل المتليرات المستقمة ف
 .  طريقة التدريس المعتادة - .نموذج التعلـ القائـ ئلي المواقؼ المزدوجة -

 :المتليرات التابعة -8
 :ت التابعة في ىذا البحث فيما يميتتمثل المتليرا

 .  ميارات اتخاذ القرار -  .  تصويب المفاىيـ التاريخية الخطف -
 :المتليرات الوسيطة -8

 :  العمر الزمني 
" مػػف لتلاميػػذ ئينػػة الك ػػث كمػػا تتكعػػو "وزارة التركيػػة والتعلػػيـ ارتفػػت الكا ثػػة ئنػػد النظػػر إلػػى العمػػر الزمنػػي

وليػػػذا فػػػلف العينػػػة تضػػػمنت التلاميػػػذ المنقػػػوليف مػػػف  ،يػػػذ ئنػػػد دخػػػوؿ الصػػػؼ الدراسػػػي الوا ػػػدت ديػػػد سػػػف التلام
 يػػث كلػػا متوسػػط  ئمػػار  8022 - 8022 إلػػى الصػػؼ ا وؿ اائػػدادي فػػي العػػاـ الدراسػػي السػػادس الاكتػػدائي

 . سنة 28 - 28التلاميذ ئينة الك ث المجموئة التجريكية والضاكطة ما كيف 
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 :  المستوى الجتماعى والقتصادى
الكا ثػػػة ئينػػػة المجموئػػػة فقػػػد اختػػػارت ، نظػػػرا لصػػػعوكة ضػػػكط ىػػػذا المتليػػػر ميمػػػا اسػػػتخدمنا مػػػف  دوات

 .  التجريكية والضاكطة مف إدارة تعليمية وا دة    مف كيئة اقتصادية واجتمائية تراد تروف متقاركة
 :  المستوى التحصيمى لمتلاميذ

والضػػاكطة تػػـ تطكيػػؽ  للتفرػػد مػػف ترػػافد الخلفيػػة المعرفيػػة الخاصػػة كم تػػو  الو ػػدة للمجمػػوئتيف التجريكيػػة
التاريخيػػػة التػػػي قامػػػت الكا ثػػػة كلئػػػداده قكػػػؿ إجػػػراا التجركػػػة تطكيقػػػاً قكليػػػاً ئلػػػى رػػػؿ مػػػف تلاميػػػذ اختكػػػار المفػػػاىيـ 

، المجموئػػػػة التجريكيػػػػة والمجموئػػػػة الضػػػػاكطة وتػػػػـ رصػػػػد درجػػػػات المجموئػػػػة التجريكيػػػػة والمجموئػػػػة الضػػػػاكطة
، ريكيػػػػػةومعالجتيػػػػػا إ صػػػػػائياً كاسػػػػػتخداـ اختكػػػػػار )ت( لك ػػػػػث الفػػػػػروؽ كػػػػػيف متوسػػػػػطي درجػػػػػات المجموئػػػػػة التج

 :  وتتلخص نتائ  المعالجة في الجدوؿ التالي، والمجموئة الضاكطة
( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ;جدول )

 التطبيق القبمي لختبار المفاىيم التاريخية 
 البيانات الإحصائية 

المتوسط  العدد )ن( مجموعةال
 الحسابي )م(

النحراف المعياري 
درجة  قيمة )ت( )ع(

 الحرية
مستوي 
 الدللة

 .(90) 22 .22 8.04 9.22 82 التجريبية
 8.82 9.28 40 الضابطة غير دالة

يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ  ف المسػػتوي المكػػدئي لتلاميػػذ المجموئػػة التجريكيػػة والمجموئػػة الضػػاكطة فػػي 
مترػافل  يػث إف الفػروؽ كػيف متوسػطي درجػات المجمػوئتيف التجريكيػة والضػاكطة فػي اختكار المفاىيـ التاريخية 

 .  التطكيؽ القكلي لاختكار المفاىيـ التاريخية غير دالة إ صائياً 
 :طبيعة المادة الدراسية

المتضػػػمنة ( ومفػػػاىيـ فػػػي و ػػػدة )المواطنػػػة الصػػػال ة، و قػػػائؽ، التزمػػػت الكا ثػػػة كمػػػا جػػػاا مػػػف معلومػػػات
 .  الدراسات الاجتمائية لتلاميذ الصؼ ا وؿ اائداد كرتاب 

 :ميارات اتخاذ القرار
والضػػاكطة تػػـ تطكيػػؽ  للتفرػػد مػػف ترػػافد الخلفيػػة المعرفيػػة الخاصػػة كم تػػو  الو ػػدة للمجمػػوئتيف التجريكيػػة

مػػف تلاميػػذ  اختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػرار التػػي قامػػت الكا ثػػة كلئػػداده قكػػؿ إجػػراا التجركػػة تطكيقػػاً قكليػػاً ئلػػى رػػؿ
 والمجموئػػػػة الضػػػػاكطة، المجموئػػػػة التجريكيػػػػة والمجموئػػػػة الضػػػػاكطة وتػػػػـ رصػػػػد درجػػػػات المجموئػػػػة التجريكيػػػػة

، لك ػػػػػث الفػػػػػروؽ كػػػػػيف متوسػػػػػطي درجػػػػػات المجموئػػػػػة التجريكيػػػػػة؛ ومعالجتيػػػػػا إ صػػػػػائياً كاسػػػػػتخداـ اختكػػػػػار )ت(
 :  وتتلخص نتائ  المعالجة في الجدوؿ التالي، والمجموئة الضاكطة
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قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ( >) جدول
 التطبيق القبمي لختبار ميارات اتخاذ القرار ككل

 البيانات الإحصائية 
المتوسط  العدد )ن( مجموعةال

 الحسابي )م(
النحراف المعياري 

درجة  قيمة )ت( )ع(
 الحرية

مستوي 
 الدللة

 .(22) 22 .22 8.82 2.29 82 التجريبية
 8.82 2.28 40 الضابطة غير دالة

يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ  ف المسػػتوي المكػػدئي لتلاميػػذ المجموئػػة التجريكيػػة والمجموئػػة الضػػاكطة فػػي 
اختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػرار مترػػافل  يػػث إف الفػػروؽ كػػيف متوسػػطي درجػػات المجمػػوئتيف التجريكيػػة والضػػاكطة 

 .  في التطكيؽ القكلي لاختكار ميارات اتخاذ القرار غير دالة إ صائياً 
لك ػػػػث الفػػػػروؽ كػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات المجموئػػػػة التجريكيػػػػة والمجموئػػػػة ؛ رمػػػػا تػػػػـ  سػػػػاب قيمػػػػة )ت(

 وتتلخص نتائ  المعالجة في الجداوؿ التالية:، الضاكطة في رؿ ميارة مف ميارات اتخاذ القرار ئلي  دة
بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  لمفروق )ت( ودللتيا الإحصائية( قيمة =جدول )

 : فى التطبيق القبمى لختبار ميارات اتخاذ القرار فى ميارة تحديد المشكمة
 البيانات الإحصائية 

المتوسط  العدد )ن( مجموعةال
 الحسابي )م(

النحراف المعياري 
درجة  قيمة )ت( )ع(

 الحرية
مستوي 
 الدللة

 .(92) 22 .028 2.89 2.89 82 التجريبية
 2.22 2.82 40 الضابطة غير دالة

يتضا مف الجدوؿ السػاكؽ  ف المسػتو  المكػدئي لتلاميػذ المجموئػة التجريكيػة والضػاكطة فػي ميػارة ت ديػد 
لميػارة ت ديػد المشػرلة المشرلة مترافل  يث إف الفػروؽ كػيف متوسػطي درجػات المجمػوئتيف فػي التطكيػؽ القكلػي 

 .  غير داؿ إ صائياً 
بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  لمفروق ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية<جدول )

 فى التطبيق القبمى لختبار ميارات اتخاذ القرار فى ميارة جمأ معمومات عن المشكمة: 
 البيانات الإحصائية 

المتوسط  العدد )ن( مجموعةال
 الحسابي )م(

النحراف المعياري 
درجة  قيمة )ت( )ع(

 الحرية
مستوي 
 الدللة

 .(22) 22 2.82 .28 .29 82 التجريبية
 .24 .22 40 الضابطة غير دالة

يتضػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ  ف المسػتو  المكػػدئي لتلاميػػذ المجموئػػة التجريكيػة والضػػاكطة فػػي ميػػارة جمػػ  
مترػػافل  يػث إف الفػروؽ كػػيف متوسػطي درجػات المجمػوئتيف فػػي التطكيػؽ القكلػي لميػػارة معلومػات ئػف المشػرلة 

 .  جم  معلومات ئف المشرلة غير دالة إ صائياً 
  



021 
 

الضابطة  بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة لمفروق ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية?جدول )
 : القرار فى ميارة وضأ البدائلفى التطبيق القبمى لختبار ميارات اتخاذ 

 البيانات الإحصائية 
المتوسط  العدد )ن( مجموعةال

 الحسابي )م(
النحراف المعياري 

درجة  قيمة )ت( )ع(
 الحرية

مستوي 
 الدللة

 .(22) 22 .82 .92 .98 82 التجريبية
 .20 .92 40 الضابطة غير دالة

لتلاميػذ المجموئػة التجريكيػة والضػاكطة فػي ميػارة وضػ  يتضا مف الجدوؿ الساكؽ  ف المسػتوي المكػدئي 
الكػػدائؿ مترػػافل  يػػث إف الفػػروؽ كػػيف متوسػػطي درجػػات المجمػػوئتيف فػػي التطكيػػؽ القكلػػي لميػػارة وضػػ  الكػػدائؿ 

 .  غير دالة إ صائياً 
الضابطة  بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة لمفروق ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية71جدول )

فى التطبيق القبمى لختبار ميارات اتخاذ القرار فى ميارة تقييم البدائل المقترحة في ضوء العوامل المؤثرة في اتخاذ 
 القرار: 

 البيانات الإحصائية 
المتوسط  العدد )ن( مجموعةال

 الحسابي )م(
النحراف المعياري 

درجة  قيمة )ت( )ع(
 الحرية

مستوي 
 الدللة

 .(44) 22 .22 .22 .28 82 التجريبية
 .20 .48 40 الضابطة غير دالة

ميػػارة تقيػػيـ يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ  ف المسػػتو  المكػػدئي لتلاميػػذ المجموئػػة التجريكيػػة والضػػاكطة فػػي 
مترػػافل  يػػث إف الفػػروؽ كػػيف متوسػػطي درجػػات  فػػي ضػػوا العوامػػؿ المػػدثرة فػػي اتخػػاذ القػػرار المقتر ػػةالكػػدائؿ 

القػػرار غيػػر تقيػػيـ الكػػدائؿ المقتر ػػة فػػي ضػػوا العوامػػؿ المػػدثرة فػػي اتخػػاذ المجمػػوئتيف فػػي التطكيػػؽ القكلػػي لميػػارة 
 .  دالة إ صائياً 

الضابطة  بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة لمفروق ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية77جدول )
 : فى التطبيق القبمى لختبار ميارات اتخاذ القرار فى ميارة اختيار البديل في ضوء معايير الحكم عميو

 البيانات الإحصائية 
المتوسط  العدد )ن( مجموعةال

 الحسابي )م(
النحراف المعياري 

درجة  قيمة )ت( )ع(
 الحرية

مستوي 
 الدللة

 .(82) 22 .92 .22 .22 82 التجريبية
 .24 .22 40 الضابطة غير دالة

ميػارة اختيػار يتضا مف الجدوؿ الساكؽ  ف المستو  المكدئي لتلاميذ المجموئػة التجريكيػة والضػاكطة فػي 
ئليػو مترػافل  يػث إف الفػروؽ كػيف متوسػطي درجػات المجمػوئتيف فػي التطكيػؽ  الكديؿ فػي ضػوا معػايير ال رػـ

 .  ئليو غير دالة إ صائياً  اختيار الكديؿ في ضوا معايير ال رـالقكلي لميارة 
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الضابطة  بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة لمفروق ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية78جدول )
 : فى التطبيق القبمى لختبار ميارات اتخاذ القرار فى ميارة تقويم القرار

 البيانات الإحصائية 
المتوسط  العدد )ن( مجموعةال

 الحسابي )م(
النحراف المعياري 

درجة  قيمة )ت( )ع(
 الحرية

مستوي 
 الدللة

 .(22) 22 .20 .29 .22 82 التجريبية
 .24 .22 40 الضابطة غير دالة

ميػارة تقػػويـ يتضػا مػف الجػدوؿ السػاكؽ  ف المسػػتو  المكػدئي لتلاميػذ المجموئػة التجريكيػػة والضػاكطة فػي 
غيػر  تقػويـ القػرارمترافل  يث إف الفػروؽ كػيف متوسػطي درجػات المجمػوئتيف فػي التطكيػؽ القكلػي لميػارة  القرار

 .  دالة إ صائياً 
بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  لمفروق ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية79جدول )

 : ميارة تنفيذ القرارفى التطبيق القبمى لختبار ميارات اتخاذ القرار فى 
 البيانات الإحصائية 

المتوسط  العدد )ن( مجموعةال
 الحسابي )م(

النحراف المعياري 
درجة  قيمة )ت( )ع(

 الحرية
مستوي 
 الدللة

 .(22) 22 2.82 .28 .22 82 التجريبية
 .24 .20 40 الضابطة غير دالة

ميػػارة تنفيػػذ يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ  ف المسػػتو  المكػػدئي لتلاميػػذ المجموئػػة التجريكيػػة والضػػاكطة فػػي 
غيػر  تنفيػذ القػرارمترػافل  يػث إف الفػروؽ كػيف متوسػطي درجػات المجمػوئتيف فػي التطكيػؽ القكلػي لميػارة  القرار

 .  دالة إ صائياً 
 القائم بعممية التدريس: 
 .  المختارة للمجموئتيف التجريكية والضاكطة كواسطة معلمة الفصؿلقد تـ تدريس الو دة 

  ًتطبيق أدوات البحث وتدريس الوحدة: رابعا: 
 :ث اتكعت الكا ثة الخطوات التاليةلتطكيؽ  دوات الك 

 :التطبيق القبمي لأدوات البحث
 اتخػػاذ القػػرار فػػي شػػيرواختكػػار ميػػارات ، وىػػي اختكػػار المفػػاىيـ التاريخيػػة، طكقػػت الكا ثػػة  دوات القيػػاس

للتفرػػد ؛ وتػػـ معالجتيػػا إ صػػائياً ، ورصػػدت النتػػائ ، وتػػـ تصػػ يا الاختكػػارات، 8022مػػارس مػػف العػػاـ الدراسػػي 
الضػػاكطة فػػي و  مػف ئػػدـ وجػود فػػروؽ ذات دلالػػة إ صػائية كػػيف متوسػػطي درجػات تلاميػػذ المجمػػوئتيف التجريكيػة

 .  القرارواختكار ميارات اتخاذ ، اختكار المفاىيـ التاريخية
 :تدريس الوحدة الدراسية

واختكػػػار ميػػػارات اتخػػػاذ القػػػرار، ، كعػػػد الانتيػػػاا مػػػف ئمليػػػة التطكيػػػؽ القكلػػػى لاختكػػػار المفػػػاىيـ التاريخيػػػة
كػد ت ئمليػة التػدريس ، والت قؽ مف ترافد مجمػوئتى الدراسػة فػى الخلفيػة المعرفيػة الخاصػة كموضػوئات الو ػدة

وقػػػد قامػػػت معلمػػػة الفصػػػؿ كالتػػػدريس للمجموئػػػة  4/8022/ 2فػػػي  كطةلتلاميػػػذ المجمػػػوئتيف التجريكيػػػة والضػػػا
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وقػػد اسػػتلرقت  والمجموئػػة الضػػاكطة كالطريقػػة المعتػػادة، التجريكيػػة كنمػػوذج الػػتعلـ القػػائـ ئلػػى المواقػػؼ المزدوجػػة
 .  التجركة ثلاثة  ساكي 

 التطبيق البعدي لأدوات البحث:
المجمػوئتيف التجريكيػة كاسػتخداـ نمػوذج الػتعلـ القػائـ كعد الانتياا مػف تػدريس موضػوئات الو ػدة لتلاميػذ 

واختكار ميػارات اتخػاذ ، ئلى المواقؼ المزدوجة والضاكطة كالطريقة المعتادة تـ تطكيؽ اختكار المفاىيـ التاريخية
 :وذلك عمي النحو التالي، القرار تطكيقاً كعدياً 

وتػػـ  84/4/8022 فػػي تػػاريخ 8022 فػػي شػػير اكريػػؿ ئػػاـ طكقػػت الكا ثػػة اختكػػار المفػػاىيـ التاريخيػػة -
وتػػػػـ معالجتيػػػػا إ صػػػػائياً تمييػػػػداً لتفسػػػػيرىا وتقػػػػديـ التوصػػػػيات ، ورصػػػػد النتػػػػائ ، تصػػػػ يا الاختكػػػػار

 .  والمقتر ات
وتػـ  82/4/8022 فػي تػاريخ 8022في شير اكريؿ ئاـ  طكقت الكا ثة اختكار ميارات اتخاذ القرار -

إ صػػػػائياً تمييػػػػداً لتفسػػػػيرىا وتقػػػػديـ التوصػػػػيات وتػػػػـ معالجتيػػػػا ، تصػػػػ يا الاختكػػػػار، ورصػػػػد النتػػػػائ 
 .  والمقتر ات
 نتائج البحث:
 ػػزـ  وىػػي، المعالجػػة اا صػػائية التػػي تػػـ اسػػتخداميا ئػػرض نتػػائ  الك ػػث توضػػا الكا ثػػة فػػيقكػػؿ الكػػدا 

 Statistical Package for Socialالكػػرام  المعروفػػة كاسػػـ "ال ػػزـ اا صػػائية للعلػػوـ الاجتمائيػػة" 
Sciences (SPSS) ااصدار الساك  ئشر  . 

 وقد تضمنت النتائج ما يمي: 
 وتفسيرىا في ضوا الدراسات الساكقة.، نتائ  تطكيؽ اختكار المفاىيـ التاريخية -
 وتفسيرىا في ضوا الدراسات الساكقة.، نتائ  تطكيؽ اختكار ميارات اتخاذ القرار -
 .  واختكار ميارات اتخاذ القرار، ئرض العلاقة كيف نتائ  اختكار المفاىيـ التاريخية -

 مناقشة نتائج اختبار المفاىيم التاريخية:
 توجػد فػروؽ دالػة إ صػائياً كػيف متوسػطى ": بالنسبة لمفرض الأول من فكروض البحكث والكذي يكنص عمكي

تلاميػػػذ المجموئػػػة التجريكيػػػة والضػػػاكطة فػػػي التطكيػػػؽ الكعػػػدي لاختكػػػار المفػػػاىيـ التاريخيػػػة لصػػػالا  درجػػػات
 .  المجموئة التجريكية

وللت قػػػؽ مػػػػف صػػػػ ة ىػػػػذا الفػػػػرض قامػػػػت الكا ثػػػػة ك سػػػػاب قيمػػػػة )ت( للمقارنػػػػة كػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات 
ريخيػػػة، ويتضػػػا ذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ والضػػػاكطة فػػػي التطكيػػػؽ الكعػػػدي لاختكػػػار المفػػػاىيـ التا التجريكيػػػةالمجمػػػوئتيف 
 الجدوؿ التالي:
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( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في :7جدول )
 التطبيق البعدي لختبار المفاىيم التاريخية 

 البيانات الإحصائية 
 مجموعةال

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 )ع( المعياري

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 2.22 82.82 82 المجموئة التجريكية 
80.82 22 0.02 4.28 

 8.98 22.22 40 المجموئة الضاكطة 
فػػػي التطكيػػػؽ الكعػػػدي المجموئػػػة التجريكيػػػة يتضػػػا مػػػف الجػػػدوؿ السػػػاكؽ ارتفػػػاع متوسػػػط درجػػػات تلاميػػػذ 

 درجػػػػات ،  يػػػػث كلػػػػا متوسػػػػطتلاميػػػػذ المجموئػػػػة الضػػػػاكطةئػػػػف متوسػػػػط درجػػػػات  التاريخيػػػػةلاختكػػػػار المفػػػػاىيـ 
وكللػت قيمػة )ت( الم سػوكة ، (22.22كينما كلا متوسط المجموئػة الضػاكطة )، (82.82)المجموئة التجريكية 

ئنػد مسػتو  دلالػة ( 8.24وتسػاوي ) 0.02ئند مستو  دلالػة ( 2.99وقيمة )ت( الجدولية تساوي )( 80.82)
   (4.28وىو يساوي ) 0.2ورذلؾ يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف  0.02
 ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ ئلى وجػود فػروؽ دالػة  يتضاومما سكؽ  

. وكػذلؾ تػـ الت قػؽ لاختكػار المفػاىيـ التاريخيػة ( لصػالا المجموئػة التجريكيػة0.02إ صائياً ئند مستو  دلالة )
 .  مف فروض الك ث ا وؿمف ص ة الفرض 

 توجػد فػروؽ دالػة إ صػائياً كػيف متوسػطى : "بالنسبة لمفرض الثاني من فروض البحكث والكذي يكنص عمكي
درجػػػات تلاميػػػذ المجموئػػػة التجريكيػػػة فػػػي التطكيقػػػيف القكلػػػي والكعػػػدي لاختكػػػار المفػػػاىيـ التاريخيػػػة لصػػػالا 

 التطكيؽ الكعدي. 
تلاميػذ المجموئػػة ؽ مػف صػ ة الفػرض قامػت الكا ثػة ك سػاب قيمػة )ت( للمقارنػة كػيف متوسػطي وللت قػ 
 .  لاختكار المفاىيـ التاريخيةوالكعدي ، في التطكيقيف القكليالتجريكية 
 ويتضا ذلؾ مف الجدوؿ التالي: 
في التطبيقين القبمي  ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية;7جدول )

 . والبعدي لختبار المفاىيم التاريخية
 البيانات الإحصائية

 التطبيق
 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 8.04 9.22 82 التطكيؽ القكلي
89.82 82 0.02 9.20 

 2.22 82.82 82 التطكيؽ الكعدي
لاختكػػار المفػػاىيـ فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط 

، (82.82)فػي التطكيػؽ الكعػدي  درجػاتيـ  يػث كلػا متوسػط، في التطكيػؽ القكلػي يـئف متوسط درجات التاريخية
( وقيمػػة )ت( 89.82قيمػػة )ت( الم سػػوكة )وكللػػت ، (9.22) فػػي التطكيػػؽ القكلػػييـ كينمػػا كلػػا متوسػػط درجػػات
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ورػذلؾ يتضػا  0.02ئنػد مسػتو  دلالػة ( 8.24وتسػاوي ) 0.02ئنػد مسػتو  دلالػة ( 2.99الجدوليػة تسػاوي )
 (.9.20وىو يساوي ) 0.2مف   ركر يث إنو  ركير ف  جـ التفثير 

مػف قيمػة )ت( الجدوليػة ممػا يػدؿ ئلػى وجػود فػروؽ دالػة   ركػرمما سكؽ يتضا  ف قيمػة )ت( الم سػوكة 
وكػذلؾ تػـ الت قػؽ مػف . لاختكػار المفػاىيـ التاريخيػةالتطكيؽ الكعػدي لصالا ( 0.02إ صائياً ئند مستو  دلالة )

 .  مف فروض الك ثالثاني ص ة الفرض 
 مناقشة نتائج اختبار ميارات اتخاذ القرار :: ثانياً 

  توجػد فػروؽ دالػة إ صػائياً كػيف متوسػطى  فكروض البحكث والكذي يكنص عمكيبالنسبة لمفرض الثالث مكن"
المجموئػػة التجريكيػػة والضػػاكطة فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي لاختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػرار لصػػالا  تلاميػػذ درجػػات

 .  المجموئة التجريكية
 مف ص ة ىذا الفػرض قامػت الكا ثػة ك سػاب قيمػة )ت( للمقارنػة كػيف متوسػطي درجػات تلاميػذ وللت قؽ

المجمػػوئتيف التجريكيػػة والضػػاكطة فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي لاختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػرار، ويتضػػا ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ 
   الجدوؿ التالي:

موعتين التجريبية والضابطة في ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المج>7جدول )
 التطبيق البعدي لختبار ميارات اتخاذ القرار 

 البيانات الإحصائية 
 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .29 82.08 82 المجموئة التجريكية 
89.82 22 0.02 9.009 

 8.08 22 40 المجموئة الضاكطة 
فػػػي التطكيػػػؽ الكعػػػدي المجموئػػػة التجريكيػػػة يتضػػػا مػػػف الجػػػدوؿ السػػػاكؽ ارتفػػػاع متوسػػػط درجػػػات تلاميػػػذ 

 درجػػػات ،  يػػػث كلػػػا متوسػػػطتلاميػػػذ المجموئػػػة الضػػػاكطةئػػػف متوسػػػط درجػػػات  لاختكػػػار ميػػػارات اتخػػػاذ القػػػرار
وكللػػػت قيمػػػة )ت( الم سػػػوكة ، (22متوسػػػط المجموئػػػة الضػػػاكطة )(، كينمػػػا كلػػػا 82.08)المجموئػػػة التجريكيػػػة 

دلالػة  مسػتو ئنػد  (8.24وتسػاوي )0.02ئند مستو  دلالػة ( 2.99وقيمة )ت( الجدولية تساوي )، (89.82)
 (.9.009وىو يساوي )0.2ورذلؾ يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف  0.02
ومما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ ئلى وجػود فػروؽ دالػة  

وكػذلؾ تػـ الت قػؽ  لاختكار ميارات اتخاذ القرار ( لصالا المجموئة التجريكية0.02دلالة ) مستو إ صائياً ئند 
 .  مف فروض الك ثالثالث مف ص ة الفرض 

يف متوسطي درجات تلاميذ المجموئتيف التجريكيػة والضػاكطة فػي رػؿ رما تـ  ساب قيمة )ت( للمقارنة ك
 :  ميارة مف ميارات الاختكار ئلي  دة رما يلي
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 :  ميارة تحديد المشكمة (أ 
ل ساب الفروؽ كيف متوسطي درجات تلاميذ المجمػوئتيف التجريكيػة والضػاكطة فػي ميػارة ت ديػد المشػرلة 

تلاميذ المجموئتيف التجريكية والضاكطة فػي التطكيػؽ الكعػدي  تـ  ساب قيمة )ت( للفروؽ كيف متوسطي درجات
 وجاات النتائ  رما يوض يا الجدوؿ التالي: ، في ىذه الميارة

قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة  (=7جدول )
 في التطبيق البعدي لميارة تحديد المشكمة

 البيانات الإحصائية 
 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .42 2.22 82 المجموئة التجريكية 
22.28 22 0.02 4.82 

 .98 8.20 40 المجموئة الضاكطة 
فػػي فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تلاميػػذ 

 المجموئػػة درجػػات ،  يػػث كلػػا متوسػػطتلاميػػذ المجموئػػة الضػػاكطةئػػف متوسػػط درجػػات  ميػػارة ت ديػػد المشػػرلة
، (22.28الم سػػوكة )وكللػػت قيمػػة )ت( ، (8.20كينمػػا كلػػا متوسػػط المجموئػػة الضػػاكطة )، (2.22)التجريكيػػة 

ئنػػػػػػد مسػػػػػػتو  دلالػػػػػػة  (8.24وتسػػػػػػاوي ) 0.02ئنػػػػػػد مسػػػػػػتو  دلالػػػػػػة ( 2.99وقيمػػػػػػة )ت( الجدوليػػػػػػة تسػػػػػػاوي )
 (  4.82وىو يساوي )0.2،ورذلؾ يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف 0.02
ؽ دالػة ومما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ ئلى وجػود فػرو  

 .  لميارة ت ديد المشرلة ( لصالا المجموئة التجريكية0.02إ صائياً ئند مستو  دلالة )
 :ميارة جمأ معمومات عن المشكمة (ب 

ل ساب الفروؽ كيف متوسطي درجات تلاميذ المجموئتيف التجريكيػة والضػاكطة فػي ميػارة جمػ  معلومػات 
درجػات تلاميػذ المجمػوئتيف التجريكيػة والضػاكطة فػي تػـ  سػاب قيمػة )ت( للفػروؽ كػيف متوسػطي ، ئف المشرلة

 وجاات النتائ  رما يوض يا الجدوؿ التالي: ، التطكيؽ الكعدي في ىذه الميارة
قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة  (<7جدول )

 المشكمة في التطبيق البعدي لميارة جمأ معمومات عن
 البيانات الإحصائية 

 المجموعة
 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .22 4.28 82 المجموئة التجريكية 
28.29 22 0.02 8.08 

 .28 8.20 40 المجموئة الضاكطة 
فػػي فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تلاميػػذ 

 درجػات ،  يػث كلػا متوسػطتلاميػذ المجموئػة الضػاكطةئػف متوسػط درجػات  جم  معلومات ئف المشرلة ميارة
وكللػػت قيمػػة )ت( الم سػػػوكة ، (8.20كينمػػا كلػػػا متوسػػط المجموئػػة الضػػػاكطة )، (4.28)المجموئػػة التجريكيػػة 
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ئنػد مسػتو  دلالػػة  (8.24وتسػاوي ) 0.02ئنػد مسػػتو  دلالػة (2.99( وقيمػة )ت( الجدوليػة تسػاوي )28.29)
 (.8.08وىو يساوي ) 0.2ورذلؾ يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف  0.02
ومما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ ئلى وجػود فػروؽ دالػة  
 لميارة جم  معلومات ئف المشرلة.  ( لصالا المجموئة التجريكية0.02مستو  دلالة ) ئندإ صائياً 

 :  ميارة وضأ البدائل (ج 
، الضػاكطة فػي ميػارة وضػ  الكػدائؿل ساب الفروؽ كيف متوسطي درجات تلاميػذ المجمػوئتيف التجريكيػة و 

تـ  ساب قيمة )ت( للفروؽ كيف متوسطي درجات تلاميذ المجموئتيف التجريكية والضاكطة فػي التطكيػؽ الكعػدي 
 وجاات النتائ  رما يوض يا الجدوؿ التالي: ، في ىذه الميارة

المجموعتين التجريبية والضابطة قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات تلاميذ  (?7جدول )
 في التطبيق البعدي لميارة وضأ البدائل

 البيانات الإحصائية 
 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .89 8.28 82 المجموئة التجريكية 
82.98 22 0.02 2.08 

 .24 2.22 40 المجموئة الضاكطة 
فػػي فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تلاميػػذ 

 المجموئػػػة درجػػات ،  يػػث كلػػا متوسػػطتلاميػػػذ المجموئػػة الضػػاكطةئػػف متوسػػط درجػػات  ميػػارة وضػػ  الكػػدائؿ
، (82.98وكللػػت قيمػػة )ت( الم سػػوكة )، (2.22الضػػاكطة )كينمػػا كلػػا متوسػػط المجموئػػة ، (8.28)التجريكيػػة 

ئنػػػػػػد مسػػػػػػتو  دلالػػػػػػة  (8.24وتسػػػػػػاوي ) 0.02ئنػػػػػػد مسػػػػػػتو  دلالػػػػػػة ( 2.99وقيمػػػػػػة )ت( الجدوليػػػػػػة تسػػػػػػاوي )
 (  2.08وىو يساوي ) 0.2ورذلؾ يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف 0.02
( الجدولية مما يدؿ ئلى وجػود فػروؽ دالػة ومما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت 

 .  لميارة وض  الكدائؿ ( لصالا المجموئة التجريكية0.02إ صائياً ئند مستو  دلالة )
 .  ميارة تقييم البدائل المقترحة في ضوء العوامل المؤثرة فى اتخاذ القرار (د 

ل سػػاب الفػػروؽ كػػيف متوسػػطي درجػػات تلاميػػذ المجمػػوئتيف التجريكيػػة والضػػاكطة فػػي ميػػارة تقيػػيـ الكػػدائؿ 
 تلاميػذالمقتر ة في ضوا العوامؿ المدثرة في اتخاذ القرار، تػـ  سػاب قيمػة )ت( للفػروؽ كػيف متوسػطي درجػات 

وجػػاات النتػػائ  رمػػا يوضػػ يا الجػػدوؿ ، المجمػػوئتيف التجريكيػػة والضػػاكطة فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي فػػي ىػػذه الميػػارة
 التالي: 

  



027 
 

( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 81جدول )
 في التطبيق البعدي لميارة تقييم البدائل المقترحة في ضوء العوامل المؤثرة في اتخاذ القرار

 البيانات الإحصائية 
 ةالمجموع

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .22 2.92 82 المجموئة التجريكية 
28.20 22 0.02 8.24 

 .22 .28 40 المجموئة الضاكطة 
فػػي فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تلاميػػذ 

تلاميػػذ المجموئػػة ئػػف متوسػػط درجػػات  ميػػارة تقيػػيـ الكػػدائؿ المقتر ػػة فػػي ضػػوا العوامػػؿ المػػدثرة فػػي اتخػػاذ القػػرار
( كينمػػػا كلػػػا متوسػػػط المجموئػػػة الضػػػاكطة 2.92)المجموئػػػة التجريكيػػػة  درجػػػات ،  يػػػث كلػػػا متوسػػػطالضػػػاكطة

 0.02ئنػد مسػتو  دلالػة ( 2.99وقيمػة )ت( الجدوليػة تسػاوي )( 28.20) وكللت قيمة )ت( الم سوكة( .28)
وىػو  0.2ورػذلؾ يتضػا  ف  جػـ التػفثير ركيػر  يػث إنػو  ركػر مػف  0.02ئند مستو  دلالػة ( 8.24وتساوي )
 (  8.24يساوي )
ومما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ ئلى وجػود فػروؽ دالػة  

لميػػػارة تقيػػػيـ الكػػػدائؿ المقتر ػػػة فػػػي ضػػػوا  ( لصػػػالا المجموئػػػة التجريكيػػػة0.02دلالػػػة ) مسػػػتو  صػػػائياً ئنػػػد إ
 .  العوامؿ المدثرة في اتخاذ القرار

 .  ميارة اختيار البديل في ضوء معايير الحكم عميو (ه 
الكػديؿ  ل ساب الفػروؽ كػيف متوسػطي درجػات تلاميػذ المجمػوئتيف التجريكيػة والضػاكطة فػي ميػارة اختيػار

 التجريكيػةتـ  ساب قيمة )ت( للفروؽ كيف متوسطي درجػات تلاميػذ المجمػوئتيف ، في ضوا معايير ال رـ ئليو
 وجاات النتائ  رما يوض يا الجدوؿ التالي: ، والضاكطة في التطكيؽ الكعدي في ىذه الميارة

قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة  (87جدول )
 في التطبيق البعدي لميارة اختيار البديل في ضوء معايير الحكم عميو 

 البيانات الإحصائية 
 المجموعة

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .82 8.24 82 المجموئة التجريكية 
22.92 22 0.02 8.22 

 .22 2.22 40 المجموئة الضاكطة 
فػػي فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تلاميػػذ 

،  يػث كلػا تلاميػذ المجموئػة الضػاكطةئػف متوسػط درجػات  اختيار الكػديؿ فػي ضػوا معػايير ال رػـ ئليػو ميارة
( وكللػػػت قيمػػػة 2.22كينمػػػا كلػػػا متوسػػػط المجموئػػػة الضػػػاكطة )، (8.24)المجموئػػػة التجريكيػػػة  درجػػػات متوسػػػط

( 8.24وتسػػػاوي ) 0.02ئنػػد مسػػػتو  دلالػػة ( 2.99( وقيمػػػة )ت( الجدوليػػة تسػػػاوي )22.92)ت( الم سػػوكة )
 (.8.22وىو يساوي ) 0.2ضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف ورذلؾ يت 0.02ئند مستو  دلالة 
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ومما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت( الجدوليػة ممػا يػدؿ ئلػى وجػود فػروؽ دالػة 
ال رػـ لميػارة اختيػار الكػديؿ فػي ضػوا معػايير  لصػالا المجموئػة التجريكيػة (0.02مستو  دلالة ) ئندإ صائياً 

 .  ئليو
 :ميارة تقويم القرار (و 

ل ساب الفروؽ كيف متوسطي درجات تلاميذ المجمػوئتيف التجريكيػة والضػاكطة فػي ميػارة تقػويـ القػرار تػـ 
 سػػاب قيمػػة )ت( للفػػروؽ كػػيف متوسػػطي درجػػات تلاميػػذ المجمػػوئتيف التجريكيػػة والضػػاكطة فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي 

 وجاات النتائ  رما يوض يا الجدوؿ التالي: ، في ىذه الميارة
( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 88جدول )

 في التطبيق البعدي لميارة تقويم القرار
 البيانات الإحصائية 

 المجموعة
 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 )ع(المعياري 

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .22 8.92 82 المجموئة التجريكية 
22.24 22 0.02 8.29 

 .98 2.22 40 المجموئة الضاكطة 
فػػي فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تلاميػػذ 

 المجموئػػػة درجػػػات ،  يػػػث كلػػػا متوسػػػطتلاميػػػذ المجموئػػػة الضػػػاكطةئػػػف متوسػػػط درجػػػات  ميػػػارة تقػػػويـ القػػػرار
، (22.24وكللػػت قيمػػة )ت( الم سػػوكة )، (2.22كينمػػا كلػػا متوسػػط المجموئػػة الضػػاكطة )، (8.92)التجريكيػػة 

 0.02ئنػػػد مسػػػتو  دلالػػػة ( 8.24وتسػػػاوي ) 0.02ئنػػػد مسػػػتو  دلالػػػة ( 2.99وقيمػػػة )ت( الجدوليػػػة تسػػػاوي )
 (  8.29وىو يساوي ) 0.2يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف ورذلؾ 
 ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ ئلى وجػود فػروؽ دالػة  يتضاومما سكؽ  

 .  لميارة تقويـ القرار ( لصالا المجموئة التجريكية0.02إ صائياً ئند مستو  دلالة )
 ميارة تنفيذ القرار: (ز 

ل ساب الفروؽ كيف متوسطي درجػات تلاميػذ المجمػوئتيف التجريكيػة والضػاكطة فػي ميػارة تنفيػذ القػرار تػـ 
 الكعػػدي سػػاب قيمػػة )ت( للفػػروؽ كػػيف متوسػػطي درجػػات تلاميػػذ المجمػػوئتيف التجريكيػػة والضػػاكطة فػػي التطكيػػؽ 

 وجاات النتائ  رما يوض يا الجدوؿ التالي: ، في ىذه الميارة
)ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة  قيمة (89جدول )

 في التطبيق البعدي لميارة تنفيذ القرار
 البيانات الإحصائية 

 المجموعة
 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .88 2.92 82 المجموئة التجريكية 
2.88 22 0.02 2.22 

 .28 2 40 المجموئة الضاكطة 
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فػػي فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط درجػػات تلاميػػذ 
المجموئػػػة  درجػػػات ،  يػػػث كلػػػا متوسػػػطتلاميػػػذ المجموئػػػة الضػػػاكطةئػػػف متوسػػػط درجػػػات  ميػػػارة تنفيػػػذ القػػػرار

وقيمػػة ( 2.88وكللػػت قيمػػة )ت( الم سػػوكة )، (2كينمػػا كلػػا متوسػػط المجموئػػة الضػػاكطة )، (2.92)التجريكيػػة 
ورػػذلؾ ، 0.02ئنػػد مسػػتو  دلالػػة  (8.24وتسػػاوي ) 0.02ئنػػد مسػػتو  دلالػػة ( 2.99)ت( الجدوليػػة تسػػاوي )

 (  2.22وىو يساوي ) 0.2يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف 
ومما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمة )ت( الجدولية مما يدؿ ئلى وجػود فػروؽ دالػة  

 .  لميارة تنفيذ القرار ( لصالا المجموئة التجريكية0.02إ صائياً ئند مستو  دلالة )
 توجػد فػروؽ دالػة إ صػائياً كػيف متوسػطى : بالنسبة لمفرض الرابكأ مكن فكروض البحكث والكذي يكنص عمكي

درجػػات تلاميػػذ المجموئػػة التجريكيػػة فػػي التطكيقػػيف القكلػػي والكعػػدي لاختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػرار لصػػالا 
 التطكيؽ الكعدي.

تلاميػػذ المجموئػػة وللت قػػؽ مػػف صػػ ة الفػػرض قامػػت الكا ثػػة ك سػػاب قيمػػة )ت( للمقارنػػة كػػيف متوسػػطي 
 .  قرارلاختكار ميارات اتخاذ الفي التطكيقيف القكلي والكعدي التجريكية 
 التالي : الجدوؿويتضا ذلؾ مف  
قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي ( :8جدول )

 . والبعدي لختبار ميارات اتخاذ القرار
 البيانات الإحصائية 

 التطبيق
 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 8.82 2.29 82 التطبيق القبمي
42.82 82 0.02 22.88 

 .29 82.08 82 التطبيق البعدي
لاختكػػػار ميػػػارات فػػي التطكيػػػؽ الكعػػػدي المجموئػػػة التجريكيػػػة يتضػػا مػػػف الجػػػدوؿ السػػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػػط 

فػػػػي التطكيػػػػؽ الكعػػػػدي  درجػػػػاتيـ التطكيػػػػؽ القكلػػػػي،  يػػػػث كلػػػػا متوسػػػػطفػػػػي يـ ئػػػػف متوسػػػػط درجػػػػاتاتخػػػػاذ القػػػػرار 
( 42.82وكللػػػت قيمػػػة )ت( الم سػػػوكة )(، 2.29) فػػػي التطكيػػػؽ القكلػػػي يـدرجػػػات متوسػػػط( كينمػػػا كلػػػا 82.08)

 0.02ئنػػد مسػػتو  دلالػػة ( 8.20وتسػػاوي ) 0.02ئنػػد مسػػتو  دلالػػة ( 8.08،وقيمػػة )ت( الجدوليػػة تسػػاوي )
 (  22.88وىو يساوي ) 0.2مف   ركر يث إنو  ركيرورذلؾ يتضا  ف  جـ التفثير 

مف قيمة )ت( الجدوليػة ممػا يػدؿ ئلػى وجػود فػروؽ دالػة   ركرومما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة 
وكػػذلؾ تػػـ الت قػػؽ . رارلاختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػالتطكيػػؽ الكعػػدي لصػػالا ( 0.02إ صػػائياً ئنػػد مسػػتو  دلالػػة )

 .  مف فروض الك ثالراك   الفرضمف ص ة 
رما تـ  ساب قيمة )ت( للمقارنة كيف متوسطي درجات تلاميذ المجموئػة التجريكيػة فػي التطكيقػيف القكلػي 

 :  والكعدي في رؿ ميارة مف ميارات الاختكار ئلي  دة رما يلي
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( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي ;8) جدول
 والبعدي لختبار ميارات اتخاذ القرار في ميارة تحديد المشكمة 

 البيانات الإحصائية 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 2.89 2.89 82 التطبيق القبمي
29.42 82 0.02 2.40 

 .42 2.22 82 التطبيق البعدي
 لميػارة ت ديػد المشػرلةفي التطكيػؽ الكعػدي المجموئة التجريكية الساكؽ ارتفاع متوسط  الجدوؿيتضا مف 
كينمػػا كلػػا ( 2.22فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي ) درجػػاتيـ  يػػث كلػػا متوسػػط، فػػي التطكيػػؽ القكػػؿيـ ئػػف متوسػػط درجػػات

( وقيمػة )ت( الجدوليػة 29.42و ف قيمة )ت( الم سػوكة تسػاوي )، (2.89) في التطكيؽ القكلييـ درجات متوسط
، (82ئنػد درجػة  ريػة ) 0.02( ئند مستو  دلالػة 8.20وتساوي ) 0.02( ئند مستو  دلالة 8 08تساوي )

( ممػا سػػكؽ يتضػػا  ف قيمػػة 2.40وىػػو يسػػاوي ) 0.2ركيػػر  يػػث إنػػو  ركػر مػػف ورػذلؾ يتضػػا  ف  جػػـ التػفثير 
كػػيف التطكيقػػيف القكلػػي  إ صػػائياً )ت( الم سػػوكة  ركػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة ممػػا يػػدؿ ئلػػى وجػػود فػػروؽ دالػػة 

 والكعدي في ميارة ت ديد المشرلة لصالا التطكيؽ الكعدي.
بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي  ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق>8) جدول

  والبعدي لختبار ميارات اتخاذ القرار في ميارة جمأ معمومات عن المشكمة
 البيانات الإحصائية 

 التطبيق
 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .28 .29 82 التطبيق القبمي
82.92 82 0.02 2.88 

 .22 4.28 82 التطبيق البعدي
لميػػارة جمػػ  فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة رمػػا يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط 

فػي التطكيػؽ الكعػدي  درجاتيـ  يث كلا متوسط، في التطكيؽ القكلي يـئف متوسط درجات معلومات ئف المشرلة
، (82.92و ف قيمػػة )ت( الم سػػوكة تسػػاوي )، (.29) فػػي التطكيػػؽ القكلػػي يـكينمػػا كلػػا متوسػػط درجػػات( 4.28)

 0.02( ئنػػد مسػػتو  دلالػػة 8.20وتسػػاوي ) 0.02( ئنػػد مسػػتو  دلالػػة 8 08وقيمػػة )ت( الجدوليػػة تسػػاوي )
( ممػا 2.88وىػو يسػاوي ) 0.2إنو  ركر مػف ورذلؾ يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث ، (82ئند درجة  رية )

سػػػكؽ يتضػػػا  ف قيمػػػة )ت( الم سػػػوكة  ركػػػر مػػػف قيمػػػة )ت( الجدوليػػػة ممػػػا يػػػدؿ ئلػػػى وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة 
 لصالا التطكيؽ الكعدي. إ صائية كيف التطكيقيف القكلي والكعدي في ميارة جم  معلومات ئف المشرلة
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لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية =8) جدول
  والبعدي لختبار ميارات اتخاذ القرار في ميارة وضأ البدائل

 البيانات الإحصائية 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .92 .98 82 التطبيق القبمي
7=.=7 82 0.02 2.28 

 89. 8.28 82 التطبيق البعدي
لميػػارة وضػػ  فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة رمػػا يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط 

( كينمػا 8.28فػي التطكيػؽ الكعػدي ) درجػاتيـ  يث كلػا متوسػط، في التطكيؽ القكلي يـئف متوسط درجات الكدائؿ
وقيمػػػة )ت( ، (7=.=7و ف قيمػػػة )ت( الم سػػػوكة تسػػػاوي )، (.98) فػػػي التطكيػػػؽ القكلػػػي يـدرجػػػات متوسػػػطكلػػػا 

ئنػػد درجػػة  0.02( ئنػػد مسػػتو  دلالػػة 8.20وتسػػاوي )، 0.02( ئنػػد مسػػتو  دلالػػة 8 08الجدوليػػة تسػػاوي )
ممػػا سػػكؽ  (2.28وىػػو يسػػاوي ) 0.2إنػػو  ركػػر مػػف  ورػػذلؾ يتضػػا  ف  جػػـ التػػفثير ركيػػر  يػػث، (82)  ريػػة

يتضػا  ف قيمػػة )ت( الم سػػوكة  ركػػر مػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة ممػػا يػػدؿ ئلػى وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إ صػػائية 
 كيف التطكيقيف القكلي والكعدي في ميارة وض  الكدائؿ لصالا التطكيؽ الكعدي.

توسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين م<8) جدول
 والبعدي لختبار ميارات اتخاذ القرار في ميارة تقييم البدائل المقترحة في ضوء العوامل المؤثرة في اتخاذ القرار

 البيانات الإحصائية 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .24 .28 82 التطبيق القبمي
28.28 82 0.02 4.24 

 .22 2.92 82 التطبيق البعدي
لميػػارة تقيػػػيـ فػػي التطكيػػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة رمػػا يتضػػا مػػف الجػػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػػط 

 يػث كلػا ، فػي التطكيػؽ القكلػي يـئػف متوسػط درجػاتالكدائؿ المقتر ة في ضوا العوامؿ المدثرة فػي اتخػاذ القػرار 
قيمػة  و ف(، .28) فػي التطكيػؽ القكلػي يـكينما كلا متوسط درجػات، (2.92في التطكيؽ الكعدي ) درجاتيـ متوسط

وتسػػػاوي ، 0.02( ئنػػػد مسػػػتو  دلالػػػة 8 08وقيمػػػة )ت( الجدوليػػػة تسػػػاوي )(، 28.28) ت الم سػػػوكة تسػػػاوي
ورذلؾ يتضا  ف  جػـ التػفثير ركيػر  يػث إنػو  ركػر (، 82) ئند درجة  رية 0.02( ئند مستو  دلالة 8.20)

( مما سكؽ يتضا  ف قيمة )ت( الم سوكة  ركر مف قيمػة )ت( الجدوليػة ممػا يػدؿ 4.24وىو يساوي ) 0.2مف 
لميػػارة تقيػػيـ الكػػدائؿ المقتر ػػة فػػي ضػػوا روؽ ذات دلالػػة إ صػػائية كػػيف التطكيقػػيف القكلػػي والكعػػدي ئلػػى وجػػود فػػ

 لصالا التطكيؽ الكعدي. العوامؿ المدثرة في اتخاذ القرار
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( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي ?8) جدول
 . لختبار ميارات اتخاذ القرار في ميارة اختيار البديل في ضوء معايير الحكم عميووالبعدي 

 البيانات الإحصائية 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .22 .22 82 التطبيق القبمي
82.92 82 0.02 2.88 

 .82 8.24 82 التطبيق البعدي
لميػػارة فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة ا ولػػي السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط  الجػػدوؿرمػػا يتضػػا مػػف 

  يػػػث كلػػػا متوسػػػط، فػػػي التطكيػػػؽ القكلػػػي يـاختيػػػار الكػػػديؿ فػػػي ضػػػوا معػػػايير ال رػػػـ ئليػػػو ئػػػف متوسػػػط درجػػػات
 ف قيمػػة )ت( و  (.22) فػػي التطكيػػؽ القكلػػي يـمتوسػػط درجػػات(، كينمػػا كلػػا 8.24فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي ) درجػػاتيـ

وتسػػػػػاوي  0.02( ئنػػػػػد مسػػػػػتو  دلالػػػػػة 8 08وقيمػػػػػة )ت( الجدوليػػػػػة تسػػػػػاوي ) (،82.92الم سػػػػػوكة تسػػػػػاوي )
ورذلؾ يتضا  ف  جػـ التػفثير ركيػر  يػث إنػو  ركػر ، (82) ئند درجة  رية 0.02( ئند مستو  دلالة 8.20)

سػػكؽ يتضػػا  ف قيمػػة )ت( الم سػػوكة  ركػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة ممػػا  ( ممػػا2.88وىػػو يسػػاوي )، 0.2مػػف 
يػػدؿ ئلػػى وجػػود فػػروؽ دالػػة إ صػػائياً كػػيف التطكيقػػيف القكلػػي والكعػػدي فػػي ميػػارة ميػػارة اختيػػار الكػػديؿ فػػي ضػػوا 

 .  معايير ال رـ ئليو
ية في التطبيقين القبمي ( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريب91) جدول

 . والبعدي لختبار ميارات اتخاذ القرار في ميارة تقويم القرار
 البيانات الإحصائية 

 التطبيق
 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .29 .22 82 التطبيق القبمي
22.22 82 0.02 2.22 

 .22 2.92 82 التطبيق البعدي
لميػػارة تقػػويـ فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي المجموئػػة التجريكيػػة رمػػا يتضػػا مػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػاع متوسػػط 

كينمػا ، (2.92فػي التطكيػؽ الكعػدي ) درجػاتيـ  يث كلػا متوسػط، في التطكيؽ القكلي يـدرجات ئف متوسط القرار
 الجدوليػة( وقيمػة )ت( 2.22و ف قيمة )ت( الم سوكة تساوي )، (.22) القكليفي التطكيؽ يـ كلا متوسط درجات

ئنػػػد درجػػػة  ريػػػة  0.02( ئنػػػد مسػػػتو  دلالػػػة 8.20وتسػػػاوي )، 0.02( ئنػػػد مسػػػتو  دلالػػػة 8 08تسػػػاوي )
( ممػا سػكؽ يتضػا  ف 2.22وىػو يسػاوي ) 0.2ورذلؾ يتضا  ف  جـ التفثير ركير  يث إنو  ركر مف ، (82)

الم سػػوكة  ركػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة ممػػا يػػدؿ ئلػػى وجػػود فػػروؽ دالػػة إ صػػائياً كػػيف التطكيقػػيف قيمػػة )ت( 
 .  القكلي والكعدي في ميارة تقويـ القرار لصالا التطكيؽ الكعدي
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( قيمة )ت( ودللتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي 97) جدول
 . لختبار ميارات اتخاذ القرار في ميارة تنفيذ القراروالبعدي 

 البيانات الإحصائية 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

النحراف 
 المعياري )ع(

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدللة

 حجم التأثير
(d) 

 .28 .22 82 التطبيق القبمي
20.22 82 0.02 8.88 

 .88 2.92 82 التطبيق البعدي
لميػػارة تنفيػػػذ فػػي التطكيػػؽ الكعػػػدي المجموئػػة التجريكيػػػة رمػػا يتضػػا مػػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ ارتفػػػاع متوسػػط 

( كينمػا 2.92فػي التطكيػؽ الكعػدي ) درجػاتيـ  يػث كلػا متوسػط، فػي التطكيػؽ القكلػي يـدرجػات ئف متوسط القرار
وقيمػػػة )ت( ، (20.22تسػػػاوي )و ف قيمػػػة )ت( الم سػػػوكة ، (.22) فػػػي التطكيػػػؽ القكلػػػي يـكلػػػا متوسػػػط درجػػػات
ئنػػد درجػػة  0.02( ئنػػد مسػػتو  دلالػػة 8.20وتسػػاوي )، 0.02( ئنػػد مسػػتو  دلالػػة 8 08الجدوليػػة تسػػاوي )

( ممػػا سػػكؽ 8.88وىػػو يسػػاوي ) 0.2ورػػذلؾ يتضػػا  ف  جػػـ التػػفثير ركيػػر  يػػث إنػػو  ركػػر مػػف ، (82 ريػػة )
يػػدؿ ئلػػى وجػػود فػػروؽ دالػػة إ صػػائياً كػػيف  يتضػػا  ف قيمػػة )ت( الم سػػوكة  ركػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة ممػػا

 .  التطكيقيف القكلي والكعدي في ميارة تنفيذ القرار لصالا التطكيؽ الكعدي
 العلاقة بين نتائج اختبار المفاىيم التاريخية واختبار ميارات اتخاذ القرار :

 بالنسبة لمفرض الخامس من فروض البحث والذي ينص عمى ما يمي : 
ارتكاطية ذات دلالة إ صائية كيف متوسطى درجات المجموئة التجريكية في اختكػار المفػاىيـ توجد ئلاقة 

 .  واختكار ميارات اتخاذ القرار، التاريخية
كػػػيف درجػػػات التلاميػػػذ للمجموئػػػة  الارتكػػػاط وللت قػػػؽ مػػػف صػػػ ة الفػػػرض قامػػػت الكا ثػػػة ك سػػػاب معامػػػؿ

 .  يففي التطكيؽ الكعدي للاختكار  ميارات اتخاذ القرارواختكار ، التجريكية في اختكار المفاىيـ التاريخية
 يػػػث كللػػت قيمػػػة معامػػػؿ للمجموئػػػة التجريكيػػة قامػػت الكا ثػػػة ك سػػاب معامػػػؿ ارتكػػاط الرتػػػب لسػػكيرماف  

وىػذا يػدؿ ئلػى  نػو يوجػد ارتكػاط ، (0.92واختكار ميارات اتخاذ القػرار )، الارتكاط كيف اختكار المفاىيـ التاريخية
فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي لاختكػػار المفػػاىيـ التاريخيػػة  التجريكيػػةموجػػب طػػردي قػػوي كػػيف درجػػات تلاميػػذ المجموئػػة 

ممػػػا يػػدؿ ئلػػى  ف العلاقػػة كػػيف تنميػػػة ميػػارات اتخػػاذ القػػرار والمفػػاىيـ التاريخيػػػة ، واختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػرار
، رلمػا نمػت المفػاىيـ التاريخيػة؛ و رلما نمت ميارات اتخاذ القرار كشرؿ صػ يائلاقة إيجاكية طردية قوية  ي  ن

 والعرس  يضاً ، وتـ تصويب التصورات الخاطئة ئنيا
 .  وكذلؾ تـ الت قؽ مف ص ة الفرض الخامس مف فروض الك ث

 :فاعمية النموذج
التعلـ القػائـ ئلػي المواقػؼ المزدوجػة( فػى المفػاىيـ التاريخيػة وميػارات اتخػاذ القػرار  نموذجولت ديد فائلية )

اختكػػار ميػػارات و  قامػػت الكا ثػػة ك سػػاب النسػػكة المعدلػػة للرسػػب ودلالتيػػا فػػى رػػؿ مػػف اختكػػار المفػػاىيـ التاريخيػػة
 :والجدوؿ التالى يوضا ذلؾ، اتخاذ القرار
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 ودللتيا لختبار المفاىيم التاريخية واختبار ميارات اتخاذ القرار( النسب المعدلة لمكسب لبلاك 98) جدول
 الدليل الإحصائى

 الأداة
متوسط درجات 
 التطبيق القبمى

متوسط درجات 
 التطبيق البعدى

النياية 
 العظمى

النسبة المعدلة 
 لمكسب

الدللة 
 الإحصائية

 دالة إ صائياً  2.42 80 82.82 9.22 اختكار المفاىيـ التاريخية
 دالة إ صائياً  2.29 82 82.08 2.29 اختكار ميارات اتخاذ القرار

 المفػػاىيـ التاريخيػػة وميػػارات اتخػػاذ القػػرارمػػف الجػػدوؿ السػػاكؽ يتضػػا  ف النسػػكة المعدلػػة للرسػػب لرػػؿ مػػف 
المفككككاىيم اختكػػػػار ممػػػػا يػػػػدؿ ئلػػػػى فائليػػػػة النمػػػػوذج فػػػػى الجوانػػػػب التػػػػى يقيسػػػػيا ، (2.80 ركػػػػر مػػػػف  وتسػػػػاو  )

 .  وىذه النتائ  تدرد النتائ  الساكقة، واختبار ميارات اتخاذ القرار، التاريخية
 تفسير النتائج في ضوء الدراسات السابقة ودللتيا التربوية :

تفػػػوؽ تلاميػػػذ المجموئػػػة التجريكيػػػة ئلػػػى تلاميػػػذ المجموئػػػة الضػػػاكطة فػػػي التطكيػػػؽ الكعػػػدي لاختكػػػار  -
والفيػػػـ  التاريخيػػػةوالػػػذي تمثػػػؿ فػػػي الخلػػػط كػػػيف المفػػػاىيـ ، وتصػػػويب الفيػػػـ الخطػػػف، المفػػػاىيـ التاريخيػػػة

وئػػػدـ معرفػػػة التلاميػػػذ لػػػكعض ، ووجػػػود  فرػػػار مشوشػػػة، ووجػػػود تفسػػػيرات غيػػػر مقكولػػػو، الخػػػاطل ليػػػا
والتػي ترجػ  إلػى قصػور الطػرؽ المعتػادة فػي تصػويب ، ووجود فيـ غير رامؿ ليػا، المفاىيـ التاريخية

نموذج التعلـ القائـ ئلى المواقؼ المزدوجة في تصػويب الفيػـ المفاىيـ الخاطئة مما يدؿ ئلى فائلية 
، ) يػػاة ئلػػي م مػػد(، 8022: وىػػذا يتفػػؽ مػػ  دراسػػة )رشػػا رمػػزي جػػرجس، الخطػػف للمفػػاىيـ التاريخيػػة

 (8009: مني فيصؿ   مد
درجات المجموئة التجريكيػة فػي التطكيػؽ الكعػدي لاختكػار المفػاىيـ التاريخيػة ئلػى درجػاتيـ فػي  تفوؽ -

يؽ القكلي مما يػدؿ ئلػى فائليػة نمػوذج الػتعلـ القػائـ ئلػى المواقػؼ المزدوجػة فػي تصػويب الفيػـ التطك
 .  الخطف للمفاىيـ التاريخية

تفػػػوؽ تلاميػػػذ المجموئػػػة التجريكيػػػة ئلػػػى تلاميػػػذ المجموئػػػة الضػػػاكطة فػػػي التطكيػػػؽ الكعػػػدي لاختكػػػار  -
 ئلػػػىوفػػػي رػػػؿ ميػػػارة ئلػػػى  ػػػدة ممػػػا يػػػدؿ ئلػػػى فائليػػػة نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ، ميػػػارات اتخػػػاذ القػػػرار

 .  المواقؼ المزدوجة في تنمية ميارات اتخاذ القرار
تفػػوؽ درجػػات المجموئػػة التجريكيػػة فػػي التطكيػػؽ الكعػػدي لاختكػػار ميػػارات اتخػػاذ القػػرار ئلػػى درجػػاتيـ  -

فػػػي تنميػػػة  المزدوجػػػةئلػػػى المواقػػػؼ  فػػػي التطكيػػػؽ القكلػػػي ممػػػا يػػػدؿ ئلػػػى فائليػػػة نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ
رمػػا  وضػػ ت النتػػائ  تفػػوؽ درجػػات تلاميػػذ المجموئػػة التجريكيػػة فػػى التطكيػػؽ ، ميػػارات اتخػػاذ القػػرار

ميػارة جمػ  معلومػات ، الكعد  لرػؿ ميػارة مػف ميػارات اتخػاذ القػرار ئلػي  ػدة )ميػارة ت ديػد المشػرلة
المقتر ػة فػي ضػوا العوامػؿ المػدثرة فػي اتخػاذ  ميػارة تقيػيـ الكػدائؿ، ميارة وض  الكػدائؿ، ئف المشرلة

ممػا ( ميػارة تنفيػذ القػرار، ميارة تقويـ القػرار، ميارة اختيار الكديؿ في ضوا معايير ال رـ ئليو، القرار
 يدؿ ئلى فائلية نموذج التعلـ القائـ ئلى المواقؼ المزدوجة في تنمية ميارات اتخاذ القرار.
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، التجريكيػة فػي اختكػار المفػاىيـ التاريخيػة جػات تلاميػذ المجموئػة ف ىناؾ ارتكاط طػردي قػوي كػيف در  -
ممػا يػدؿ ئلػى  ف العلاقػة كػيف ميػارات اتخػاذ القػرار والمفػاىيـ التاريخيػة  واختكار ميػارات اتخػاذ القػرار

وتصػػويب المفػػاىيـ ، ئلاقػػة إيجاكيػػة طرديػػة قويػػة  ي  ف تنميػػة ميػػارات اتخػػاذ القػػرار تػػددي إلػػى تنميػػة
في تػدريس التػاريخ ئلػى  وىذا يرج  إلى فائلية نموذج التعلـ القائـ ئلى المواقؼ المزدوجة، التاريخية

 .  تنمية ميارات اتخاذ القرار وتصويب المفاىيـ التاريخية لد  تلاميذ المجموئة التجريكية
وفػػػي النيايػػػػة تشػػػػير النتػػػػائ  فػػػػي مجمليػػػػا إلػػػػى فائليػػػة اسػػػػتخداـ نمػػػػوذج الػػػػتعلـ القػػػػائـ ئلػػػػى المواقػػػػؼ  -

وتنميػػػة ميػػػارات اتخػػػاذ القػػػرار لػػػد  تلاميػػػذ ، المزدوجػػػة فػػػي تصػػػويب الفيػػػـ الخطػػػف للمفػػػاىيـ التاريخيػػػة
 .  وكذلؾ تـ ت قيؽ اليدؼ ا ساسي للك ث، الصؼ ا وؿ اائداد 

 :توصيات البحث
 :  التي أسفر عنيا البحث توصي الباحثة بما يمي النتائجفي ضوء 

ومعلمػػػي التػػػاريخ كصػػػفة خاصػػػة ئلػػػي اسػػػتخداـ ، ئامػػػةتػػػدريب معلمػػػي الدراسػػػات الاجتمائيػػػة كصػػػفة  -
لتصػػػويب الفيػػػـ الخطػػػف للمفػػػاىيـ المتضػػػمنة كم تواىػػػا ؛ نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ المزدوجػػػة

 .  التفرير المختلفة لدييـ مياراتوتنمية 
كالمرا ػؿ للرشؼ ئف فيـ التلاميذ الخطػف للمفػاىيـ التاريخيػة ؛ الاختكارات التشخيصية كلئدادالاىتماـ  -

 .  التعليمية المختلفة
الاىتمػػػاـ كتػػػدريب الطػػػلاب المعلمػػػيف ئلػػػى نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ المزدوجػػػة مػػػف خػػػلاؿ  -

 .  تدريس مقرر طرؽ تدريس التاريخ
المنػػػاى  كنتػػػائ  الدراسػػػات التػػػي  ثكتػػػت فائليػػػة نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػي المواقػػػؼ  مخططػػػيتزويػػػد  -

 .  تطوير المناى  وفقاً للنموذج تي يتسني ليـ ؛ المزدوجة
العلمػػي المتضػػػمف كرتػػػاب الدراسػػات الاجتمائيػػػة المقػػػرر ئلػػى تلاميػػػذ الصػػػؼ ا وؿ  الم تػػػويتزويػػد  -

 .   تي تت قؽ ليـ الرفااة في تعلـ المفاىيـ؛ اائداد  كالمواقؼ المزدوجة
 : مقترحات البحث

 :يميقترح الباحثة ما في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي ت
فائلية نموذج الػتعلـ القػائـ ئلػى المواقػؼ المزدوجػة فػي تػدريس و ػدات التػاريخ ئلػي ت صػيؿ تلاميػذ  -

 .  واتجاىاتيـ ن و المادة، ال لقة ا ولى مف التعليـ ا ساسي
لتصػػػويب الفيػػػـ الخطػػػف ؛ فائليػػػة نمػػػوذج الػػػتعلـ القػػػائـ ئلػػػى المواقػػػؼ المزدوجػػػة فػػػي تػػػدريس التػػػاريخ -

 .  لد  طلاب المر لة الثانويةللمفاىيـ التاريخية 
 لت ديد ما تضمنتو مف تصورات كديلة. ؛ ت ليؿ رتب الدراسات الاجتمائية كالمر لة اائدادية -
نمػػوذج الػػتعلـ القػػائـ ئلػػي المواقػػؼ المزدوجػػة فػػي تػػدريس المفػػاىيـ التاريخيػػة وتنميػػة  فائليػػة اسػػتخداـ -

 .  التفرير العلمي لد  تلاميذ المر لة الاكتدائية
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 أ البحث :مراج
( ." فائلية استراتيجية التدريس التكادلى ئلى الت صيؿ وميػارة اتخػاذ  8022إكراىيـ ئكد اا العلى ) -1

مجمة كمية التربية القرار في مادة الجلرافيا لد  طلاب المر لة المتوسػطة " ، 
 ( .  4( ، العدد )82، المجلد )بالأسكندرية 

( "كرنام  مقترح لعلاج ا خطاا الشائعة في المفاىيـ الجكرية لد  طلكة 8002 شرؼ  كو العطايا . ) -2
، كرنػػام  الدراسػػات العليػػا  رسككالة ماجسككتيرالصػػؼ السػػاك  ا ساسػػي كلػػزة " ، 

 المشترؾ ، رلية التركية، جامعة ئيف شمس،رلية التركية ، جامعة ا قصى .
فػي تنميػة  TRIZلية كرنام  مقترح قائـ ئلى كعض مكادئ نظرية ( " فائ8022 لاا ي يي سعيد . ) -3

رسكككالة ميػػػارات التصػػػنيؼ واتخػػػاذ القػػػرار كػػػالعلوـ لطالكػػػات الصػػػؼ التاسػػػ  " ، 
 ، رلية التركية ، الجامعة ااسلامية كلزة .ماجستير 

( " فائليػػػػة اسػػػػتخداـ نمػػػػوذج كػػػػايكي للػػػػتعلـ الكنػػػػائي فػػػػي تعػػػػديؿ 8020 مػػػػاؿ جمعػػػػة ئكػػػػد الفتػػػػاح . ) -4
التصورات الخاطئة لكعض المفاىيـ الفلسفية لدي طلاب المر لة الثانويػة واتجاىػاتيـ 

، الجمعيػػػة المصػػػرية مجمكككة دراسكككات فكككي المنكككاىج وطكككرق التكككدريس ن ػػػو المػػػادة " 
 ( ،  مارس .222للمناى  وطرؽ التدريس ، العدد )

( " فائليػة كرنػام  مقتػرح فػي تػدريس ئلػـ الاجتمػاع كاسػتخداـ 8028ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -5
التعلـ الخدمي ئلى تنمية المسئولية الاجتمائيػة وميػارات اتخػاذ القػرار لػد  الطػلاب 

يكككككة لمدراسكككككات مجمكككككة الجمعيكككككة التربو المعلمػػػػػيف شػػػػػعكة الفلسػػػػػفة والاجتمػػػػػاع " ، ، 
 ( مايو .  48، الجمعية التركوية للدراسات الاجتمائية ، العدد ) الجتماعية

( " فائليػة التػدريس التكػادلي ئلػى تنميػة ميػارات اتخػاذ القػرار فػي 8022إيماف السػيد رضػا  ػافظ . ) -6
، الجمعيػة مجمكة القكراءة والمعرفكة مادة ا  ياا لد  طلاب الصؼ ا وؿ الثػانوي " 

 ( ، يوليو  . 222المصرية للقرااة والمعرفة ، العدد )
( " فعاليػػػة خػػػرائط الصػػػراع المعرفػػػي فػػػي تصػػػ يا التصػػػورات الكديلػػػة 8002إييػػػاب جػػػودة   مػػػد . ) -7

لػػػػكعض المفػػػػاىيـ و ػػػػؿ المسػػػػائؿ الفيزيائيػػػػة لػػػػد  طػػػػلاب الصػػػػؼ ا وؿ الثػػػػانوي " . 
 ( . 2( الجزا )9، العدد ) ة العمميةمجمة التربيالجمعية المصرية للتركية العلمية ، 

فائليػػة كرنػػام  مقتػػرح فػػى الدراسػػات الاجتمائيػػة قػػائـ ئلػػى النظريػػة  ("8024كاسػػـ صػػكري م مػػد .) -8
والػػػوئى ا مػػػانى وميػػػارات اتخػػػاذ القػػػرار لػػػد    الكنائيػػػة لتنميػػػة كعػػػض المفػػػاىيـ
ب ،رليػػػة التركيػػػة كقنا،جامعػػػة جنػػػو رسكككالة دكتكككوراهتلاميػػػذ المر لػػػة اائداديػػػة"،

 الوادي . 
 ، القاىرة : دارالفرر العركي .  ( استراتيجيات التدريس والتعمم2999)جاكر ئكد ال ميد جاكر .  -9
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( "فائليػػة كرنػػام  مقتػػرح قػػائـ ئلػػى اسػػتخداـ نمػػوذج كوسػػنر فػػي 8028 سػػاـ الكػػدر  م مػػد ئكػػاس. ) -11
ة لػػػد  تلاميػػػذ تصػػػويب التصػػػورات الكديلػػػة الخاطئػػػة لػػػكعض المفػػػاىيـ الجلرافيػػػ

،رليػػػة التركيػػػة كاللردقة،جامعػػػة جنػػػوب رسكككالة ماجسكككتير، ة اائداديػػػة المر لػػػ
 الوادي .

الككتعمم والتككدريس مككن منظككور النظريككة ( .8008 سػػف  سػػيف زيتػػوف ، رمػػاؿ ئكػػد ال ميػػد زيتػػوف  ) -11
 ، القاىرة : ئالـ الرتب .  البنائية

المصرية  القاىرة: الدار،معجم المصطمحات التربوية والنفسية( 8008. ) سف ش اتة وزينب النجار -12
 اللكنانية .

(" تطػػوير مػػني  ئلػػـ الاجتمػػاع فػػي ضػػوا نمػػوذج ىنرػػز لتنميػػة ئػػادات 8022 سػػف ىاشػػـ سػػيد . ) -13
،  رسككالة دكتككوراهالعقػػؿ وميػػارة اتخػػاذ القػػرار لػػد  طػػلاب المر لػػة الثانويػػة " ، 

 رلية التركية ، جامعة  لواف .
ئلية استخداـ نمػوذج الػتعلـ القػائـ ئلػى المواقػؼ (" فا8009 ياة ئلى م مد ، مني فيصؿ   مد . ) -14

( في تص يا التصورات الكديلة وتنمية التفرير العلمػي فػي DSLMالمزدوجة )
مجمكككة دراسكككات فكككي المنكككاىج مػػػادة العلػػػوـ لػػػد  تلاميػػػذ المر لػػػة الاكتدائيػػػة "، 

 (.220، الجمعية المصرية للمناى  وطرؽ التدريس ،العدد ) وطرق التدريس
(" درجػػػة ممارسػػػة القيػػػادات التركويػػػة فػػػي اادارة العامػػػة للتركيػػػة والتعلػػػيـ 8002ئػػػالـ . )خالػػػد   مػػػد  -15

جامعػة ،رليػة التركيةرسكالة ماجسكتير،كالعاصمة المقدسة لعملية اتخػاذ القػرار "،
  ـ القري .

16- ( .  ثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية قكعػػات التفريػػر السػػت فػػي تنميػػة ميػػارات ( "8028خمػػيس جمعػػة كرىػػوـ
التفريػػػػػر ااكػػػػػدائي واتخػػػػػاذ القػػػػػرار كالترنولوجيػػػػػا لػػػػػد  طلكػػػػػة الصػػػػػؼ العاشػػػػػر 

 ، رلية التركية ، الجامعة ااسلامية كلزة . رسالة ماجستيرا ساسي" ، 
( " ثػػر اسػػتخداـ خػػرائط التفريػػر فػػي زيػػادة الت صػػيؿ وتنميػػة ميػػارات 8022داليػػا فػػوزي الشػػركيني . ) -17

اتخػػػاذ القػػػرار والتفريػػػر الكصػػػري لػػػد  طػػػلاب شػػػعكتي الجلرافيػػػا والتػػػاريخ كرليػػػة 
،الجمعيػػػة التركويػػػة  مجمكككة الجمعيكككة التربويكككة لمدراسكككات الجتماعيكككةالتركيػػػة " 

 يوليو .  (88للدراسات الاجتمائية،العدد )
( "  ثػر اسػتخداـ نمػوذج كػايكي  لفكػائي فػي تصػ يا التصػورات الكديلػة 8009ذرر  ئلي الفػراض . ) -18

، رليػة  رسالة ماجستيرلمادة العلوـ لد  تلميذات الصؼ الثامف ا ساسي " ، 
 التركية ، جامعة صنعاا. 
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ة للمفػػاىيـ العلميػػة لػػد  ("  ثػػر دورة الػػتعلـ فػػي تعػػديؿ التصػػورات الكديلػػ8002رائػػد يوسػػؼ ا سػػمر . ) -19
، الجامعػػػػة  رسككككالة ماجسككككتيرطلكػػػػة الصػػػػؼ السػػػػادس واتجاىػػػػاتيـ ن وىػػػػا " ، 

 ااسلامية كلزة . 
( " فعاليػػة اسػػتراتيجية مقتر ػػة قائمػػة ئلػػى الخػػرائط المعرفيػػة فػػي تعػػديؿ 8020ركػػاب  امػػد جػػلاؿ . ) -21

يػػة " ، التصػػورات الكديلػػة لػػكعض المفػػاىيـ العلميػػة لػػد  تلاميػػذ المر لػػة الاكتدائ
 ، رلية التركية ، جامعة كنيا .  رسالة ماجستير

رشػا رمػزي جػرجس  . " فائليػػة نمػوذج الػتعلـ القػػائـ ئلػى المواقػؼ المزدوجػة فػػي العلػوـ فػي تصػػويب  -21
الفيػػػـ الخطػػػف للمفػػػاىيـ العلميػػػة لػػػد  تلاميػػػذ الصػػػؼ الخػػػامس الاكتػػػدائي وزيػػػادة 

ركيػػة ، جامعػػة الفيػػوـ ، ، رليػػة الت رسككالة ماجسككتيردافعيػػة اانجػػاز لػػدييـ " ، 
8022 . 

("  ثر استخداـ نمػوذج الػتعلـ التوليػدي فػي تصػ يا التصػورات الكديلػة 8024رضى السيد شعكاف . ) -22
لد  تلاميذ ال لقة الثانية مف التعليـ ا ساسي وتنمية التفرير الاستدلالي لدييـ 

 . ( ، يونيو20، العدد )مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس " . 
(" فائلية نموذج مقترح لتنمية التفرير الا تمالي وميارات اتخاذ القرار 8020رفعت إكراىيـ رفعت . ) -23

 مجمة دراسات فكي المنكاىج وطكرق التكدريسلد  تلاميذ المر لة ا كتدائية " ،
 (.8( ، الجزا )229، الجمعية المصرية للمناى  وطرؽ التدريس ، العدد )

 ثر استراتيجية مقتر ػة قائمػة ئلػى الفلسػفة الكنائيػة لتنميػة ميػارات مػا  ( "8002رفيؽ ئكد الر مف .) -24
وراا المعرفػػة وتوليػػد المعلومػػات لطػػلاب الصػػؼ التاسػػ  مػػف التعلػػيـ ا ساسػػي 

 ، رلية الكنات ، جامعة ئيف شمس . رسالة ماجستيركفلسطيف " 
ي تعديؿ التصورات ( فPDEODE("  ثر استراتيجية ا كعاد السداسية )8022رمزي ئلي ئيسى . ) -25

رسككالة الكديلػػة للمفػػاىيـ العلميػػة لػػد  طلكػػة الصػػؼ السػػاك  الاساسػػي كلػػزة " ، 
 ، رلية التركية ، الجامعة ااسلامية كلزة . ماجستير

 ثػر اسػتراتيجية التعلػيـ المتمػايز فػي تعػديؿ التصػورات الكديلػة للمفػاىيـ  ("8022زىير ئيد إكراىيـ . ) -26
، رليػػػة  رسكككالة ماجسكككتيرالراكػػػ  ا دكػػػي " ، التاريخيػػػة لػػػد  طالكػػػات الصػػػؼ 

 التركية ، جامعة ديالي .
، المملرة ا ردنية  تعميم التفكير ومياراتو : تدريبات وتطبيقات عممية (8009). سعيد ئكد العزيز  -27

 الياشمية ، ئماف : دار الثقافة .
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نمية المفاىيـ العلميػة ( "  ثر استخداـ استراتيجية قكعات التفرير في ت8028سناا م مود رضواف . ) -28
رسكككالة وميػػػارات اتخػػػاذ القػػػرار لػػػد  طالكػػػات الصػػػؼ الثػػػامف ا ساسػػػي كلػػػزة " 

 ، الجامعة ااسلامية كلزة . ماجستير
 : دار الفرر العركي .القاىرة  .الإحصاء في البحوث النفسية( 2999السيد م مد خيري .) -29
( " فائليػػػػة اسػػػػتخداـ نمػػػػوذج الت ػػػػر  الجمػػػػائي فػػػػي تػػػػدريس القضػػػػايا 8028صػػػػكاح  مػػػػيف ئلػػػػي . ) -31

الاجتمائيػة ئلػي تنميػة ئػادات العقػؿ وميػارة اتخػاذ القػرار لػد  الطالكػة معلمػة 
،  مجمككككة الحمعيككككة التربويككككة لمدراسككككات الجتماعيككككةالفلسػػػػفة والاجتمػػػػاع " ، 

 ( ، يناير .42دد )الجمعية المصرية للدراسات الاجتمائية ، الع
 ثػػر كرنػػام  مقتػػرح قػػائـ ئلػػى مػػدخؿ الػػتعلـ المسػػتند إلػػى  ("8028. ) صػػفاا م مػػد ئلػػي م مػػد -31

الػػػدماغ فػػػى تصػػػػ يا التصػػػورات الكديلػػػة وتنميػػػػة ئمليػػػات العلػػػـ والدافعيػػػػة 
مجمككة دراسككات عربيككة لإنجػػاز لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ المتوسػػط" ، 

 ( ، يناير .8الجزا )( ، 88العدد ) ، في التربية وعمم النفس
( " و دة مقتر ة لتدريس التاريخ كاستخداـ اسػتراتيجيات التفريػر 8028)  طاىر م مود م مد م مد -32

المتشعب فى تنميػة ميػارات اتخػاذ القػرار والػوئى التػاريخى كتػاريخ القػدس لػد  
مجمكككككة الجمعيكككككة التربويكككككة لمدراسكككككات " ، تلاميػػػػػذ الصػػػػػؼ الثػػػػػانى الائػػػػػداد 

 ( ، يناير. 42عية المصرية للدراسات الاجتمائية ، العدد )، الجم الجتماعية
( ."  ثػػر اسػػتخداـ نمػػوذج الػػتعلـ الكنػػائى 8004ئػػادؿ رسػػمى  مػػاد ئلػػى ،وئلػػى رمػػاؿ ئلػػى معكػػد ) -33

الاجتمائي فػي تػدريس الدراسػات الاجتمائيػة ئلػى الت صػيؿ و تنميػة ميػارات 
مجمككة دائي "  اتخػػاذ القػػرار و خفػػض القلػػؽ لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ الخػػامس الاكتػػ

 .(6 يوليو8( ، العدد )2(، الجزا )80)، جامعة  سيوط 6المجلد  كمية التربية
("  ثػػر تفائػػؿ الكرنػػام  الدراسػػي مػػ  الكيئػػة الدراسػػية ئلػػى ميػػارات 8002ئكػػد ال ميػػد ئكػػد المجيػػد . ) -34

مجمكككة القكككراءة اتخػػػاذ القػػػرار لػػػد  طػػػلاب رليػػػة المعلمػػػيف جامعػػػة  ـ القػػػري " ، 
 ( ، فكراير .22الجمعية المصرية للقرااة والمعرفة ، العدد )، والمعرفة 

(" فائليػة كرنػام  مقتػرح كاسػتخداـ اسػتراتيجيات مػا وراا 8022م مػود و خػراف . )مختػار ئكد الرازؽ  -35
المعرفة المدئومػة كالويػب رويسػت لعػلاج الفيػـ الخطػف للمفػاىيـ الدينيػة وتنميػة 

مجمككة كميككة لمر لػػة اائداديػػة " ، كعػػض ميػػارات التفريػػر الناقػػد لػػد  تلاميػػذ ا
 ( ،  رتوكر .2( ، العدد )82، المجلد ) التربية بأسيوط

 ،ا ردف: دار المناى  للنشر والتوزي  طرق تدريس المواد الجتماعية( 8002ئكد الر مف جامؿ . ) -36
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ر ،القػاىرة ،دار الفرػتدريس العموم ومتطمبكات العصكر( " 8002ئكد السلاـ مصطفي ئكد السػلاـ . ) -37
 العركي .

( " ثػر التػدريس كطريقػة النمذجػة فػي تعػديؿ تصػورات طالكػات 8022ئكد اا كف خميس كف ئلػى . ) -38
مجمكككة الصػػػؼ ال ػػػادي ئشػػػر الكديلػػػة لمفػػػاىيـ  فػػػظ الطاقػػػة ورميػػػة الت ػػػرؾ "، 

( ، 2( ،العػػػدد )22،المجلػػػد ) الدراسكككات التربويكككة والنفسكككية بسكككمطنة عمكككان
 يناير.

( " ا خطاا المفاىيمية في و دة ا  ماض والقوائد لػد  طلكػة 8004ئكد اا خميس  كوسعيدي . ) -39
الصؼ ال ادي ئشر ئلمي مف التعليـ العاـ كم افظة مسندـ / سػلطنة ئمػاف 

( ، 2، الجمعيػػػة المصػػرية للتركيػػة العلميػػة ،المجلػػػد ) مجمككة التربيككة العمميككة: 
 ( ، سكتمكر.8العدد )

( " تصػػػ يا الفيػػـ الخطػػػف للمفػػػاىيـ السياسػػية و ثػػػره فػػي تجنػػػب ملالطػػػات 8028. )ئػػزة فت ػػػي ئلػػى  -41
مجمكة دراسكات التفرير السياسي كاستخداـ استراتيجية خرائط الصراع المعرفػي" 

، الجمعيػة المصػرية للمنػاى  وطػرؽ التػدريس ، في المناىج وطكرق التكدريس 
 ( ، ارتوكر .222العدد )

ة استراتيجية دروس الفروض والتجػارب فػي تصػويب التصػورات ( "فائلي8022ئصاـ م مد سيد . ) -41
الكديلة لكعض المفػاىيـ الريميائيػة لػد  طػلاب الصػؼ ا وؿ الثػانوي " ، مجلػة 

 ( ،  رتوكر .84دراسات في التعليـ الجامعي ، العدد )
يمي ( "  ثر التدريس كاستخداـ نموذج كوسنر في إ داث التلير المفػاى8020ئلى مقكؿ العليمات . ) -42

لػد  طػلاب الصػػؼ الثػامف مػػف التعلػيـ ا ساسػي للمفػػاىيـ الريميائيػة ا ساسػػية 
 مجمككككة الشككككارقة لمعمككككوم الإنسككككانيةوا تفػػػػاظيـ كيػػػػذا التليػػػػر فػػػػي الفيػػػػـ " ، 

 ( . 2والاجتمائية " ، العدد )
( " فائليػػة نمػػوذج الػػتعلـ الكنػػائي الاجتمػػائي فػػي تػػدريس مػػادة الدراسػػات 8022غػػادة ئػػواد   مػػد . ) -43

جتمائيػػة لتنميػػة ميػػارات  ػػؿ المشػػرلات واتخػػاذ القػػرار لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ الا
، الجمعيػة  مجمة الجمعية التربوية لمدراسكات الجتماعيكةالثاني اائداد  " ، 

 ( مايو . 20التركوية للدراسات الاجتمائية ، العدد )
دار الفرػػر  :،القػاىرة8.ط( عمككم الكنفس الإحصككائي وقيكاس العقككل البشكري<=?7) فػداد الكيػي السػيد. -44

 العركي .
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(" فائليػػػػة و ػػػػدة مقتر ػػػػة فػػػػى نظػػػػـ المعلومػػػػات الجلرافيػػػػة وتطكيقاتيػػػػا 8022فاطمػػػػة   مػػػػد ئكػػػػدة . ) -45
وميارات اتخاذ القرار فى الجلرافيا   المجتمعية فى تنمية المفاىيـ المرتكطة كيا

،  ، رليػػػة التركيػػػة كػػػدمياط رسكككالة ماجسكككترلػػػد  طػػػلاب المر لػػػة الثانويػػػة " ، 
 جامعة المنصورة .

(" فائلية استخداـ استراتيجية التدريس التكادلى في تنمية ميارات 8022فاطمة الزىراا إكراىيـ  امد.) -46
 ػػػػؿ المشػػػػرلات واتخػػػػاذ القػػػػرار فػػػػي مػػػػادة الدراسػػػػات الاجتمائيػػػػة لػػػػد  تلاميػػػػذ 

 ،رلية التركية كدمياط،جامعة المنصورة .رسالة ماجستيرالمر لة اائدادية "
( " فائليػػػة كرنػػػام  مقتػػػرح قػػػائـ ئلػػػى اسػػػتخداـ ا سػػػلوب القصصػػػي فػػػي 8020جػػػاجي  . )فاطمػػػة   -47

تػػدريس التػػاريخ ئلػػى تنميػػة كعػػض القػػيـ السياسػػية وميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػد  
الطالكات المعلمات كرلية الكنػات " مجلػة دراسػات فػي المنػاى  وطػرؽ التػدريس 

 (، مايو.222(،العدد )2، الجمعية المصرية للمناى  وطرؽ التدريس ،الجزا )
( "  ثػر اسػػتخداـ قكعػػات التفريػر السػػت فػػي تػدريس الاقتصػػاد المنزلػػي 8024فاطمػة ئاشػػور توفيػػؽ .) -48

لتنميػػػة كعػػػض المفػػػاىيـ وميػػػارات اتخػػػػاذ القػػػرار لػػػد  تلميػػػذات الصػػػؼ الثػػػػاني 
 ( ، يوليو .82، العدد ) المجمة التربويةاائدادي " ، 

("  ثر دمػ   جػزاا مػف كرنػام  رػورت لتعلػيـ التفريػر فػي م تػو  8028فايزة   مد   مد ال سيني . ) -49
مػػػادة التػػػاريخ ئلػػػى تنميػػػة ئػػػادات العقػػػؿ وميػػػارات اتخػػػاذ القػػػرار لػػػد  تلاميػػػذ 

، الجمعيػة  مجمة الجمعية التربويكة لمدراسكات الجتماعيكةالمر لة اائداديػة " 
 ( سكتمكر . 28العدد ) التركوية للدراسات الاجتمائية ،

 ،ا ردف: دار الرتاب الجامعي. تعميم التفكير:مفاىيم وتطبيقات( 2999فت ي ئكد الر مف جرواف .) -51
( " فعاليػة كرنػام  فػي تػدريس مػادة التػاريخ قػائـ ئلػى ئػادات العقػؿ 8022فت ية ئلى  ميػد لافػي .) -51

ر لػة اائداديػة لتنمية ميارات اتخاذ القرار والت صػيؿ الدراسػي لػد  تلاميػذ الم
 ، رلية التركية كالعريش ، جامعة قناة السويس . رسالة دكتوراه" ، 

( " ثػػر  نمػػوذج ىيػػدا تاكػػا الم وسػػب فػػي ارتسػػاب 8022فر ػػاف ئكيػػد ئكيس،وسػػتار ئلػػؾ الطفيلػػي .) -52
مجمة كميكة المفاىيـ التاريخية واستكقائيا لد  طالكات الصؼ الخامس ا دكي" 

 (، شكاط. 29،جامعة كاكؿ،العدد )لتربوية والإنسانيةالتربية الأساسية لمعموم ا
 ، القاىرة : دار الفرر العركي. ميارات التفكير في مراحل التعميم العام( 8008فييـ مصطفي .) -53
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( " ثػػر اسػػتخداـ ال اسػػوب فػػي تصػػ يا الفيػػـ الخػػاطل 8002قصػػي توفيػػؽ غزاؿ، مػػؿ فتػػاح زيػػداف.) -54
تفريػػر العلمػػي لػػد  طالكػػات الصػػؼ للمفػػاىيـ ا  يائيػػة وتنميػػة اسػػتراتيجيات ال

 (.8(العدد )22،المجلد)مجمة التربية والعممالخامس العلمي في مادة ا  ياا"،
 . 8004، القاىرة : ئالـ الرتب ، تدريس العموم لمفيم رؤية بنائيةرماؿ ئكد ال ميد زيتوف .  -55
في تعػديؿ التصػورات  ( " فعالية استخداـ نموذج التدريس الواقعي8022لمياا مختار فت ي  امد . ) -56

الكديلػػة لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ اائػػدادي فػػي مػػادة الدراسػػات الاجتمائيػػة ، 
 رسالة ماجستير ، رلية التركية ، جامعة المنصورة .

(" تص يا التصورات الكديلة في موضوع الريركية وئلاقتو كالاستدلاؿ 8020ليلي ئكد اا  ساـ . ) -57
اائػػػػدادي " الجمعيػػػػة المصػػػػرية للتركيػػػػة العلمػػػػي لػػػػد  تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الثالػػػػث 

 (.229، العدد ) مجمة التربية العممية العلمية ،
("  ثػػر اسػػتخداـ طريقػػة العصػػؼ الػػذىني فػػي 8009مػػاىر مفلػػا الزيػػادات ، زيػػد سػػليماف العػػدواف . ) -58

تنمية ميارة اتخاذ القرار لد  طلكة الصؼ التاس  ا ساسػي فػي مك ػث التركيػة 
، سلسػلة الدراسػات  مجمكة الجامعكة الإسكلامية ردف " ، الوطنية والمدنية فػي ا
 ( .8( ، العدد )22اانسانية ، المجلد )

( " فعاليػػة نمػػوذج الػػتعلـ الكنػػائي فػػي تصػػويب تصػػورات طػػلاب شػػعكة 8002معتػػز   مػػد إكػػراىيـ . ) -59
،  مجمككة كميككة التربيككةئػػف قػػوانيف نيػػوتف لل ررػػة " ، الرياضػػيات كرليػػة التركيػػة 

 ( ، يناير .29( ، العدد )22مجلد )جامعة كنيا ،ال
( "  ثػػر اسػػتخداـ  سػػلوب لعػػب ا دوار ئلػػى الت صػػيؿ الدراسػػي لتنميػػة 8022مايسػػة يوسػػؼ  لػػس .) -61

رسكككالة المفػػػاىيـ التاريخيػػػة لػػػد  طالكػػػات الصػػػؼ السػػػاك  فػػػي م افظػػػة غػػػزة " 
 ، رلية التركية كلزة ، جامعة ا زىر.ماجستير 

 ثػػر اسػػتخداـ نمػػوذج درايفػػر فػػي تػػدريس الدراسػػات الاجتمائيػػة  ( "8022. )  مػػدم مػػد كخيػػت السػػيد  -61
وتنميػػػة ميػػػارات الك ػػػث ئلػػػى تصػػػويب التصػػػورات الكديلػػػة للمفػػػاىيـ الجلرافيػػػة 
،  مجمككة الثقافككة والتنميككةالجلرافػػي لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ السػػادس الاكتػػدائي " 

 (  غسطس .202( ، العدد )22المجلد )
( "التصػػػورات الكديلػػػة ئػػػف كعػػػض مفػػػاىيـ الوراثػػػة لػػػد  8002م مػػػد كػػػف   مػػػد كػػػف م مػػػد الناشػػػري .) -62

،رليػة التركيػة رسالة ماجسكتيرطلاب الصؼ الثالث المتوسط كم افظة القنفذة "
 ، جامعة  ـ القري . 
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( "  ثػػػر اسػػػتخداـ نمػػػوذج  دي وشػػػاير فػػػي تعػػػديؿ التصػػػورات الكديلػػػة 8022م مػػػد خالػػػد ئمػػػراف . ) -63
، رليػة  رسالة ماجسكتيرا ساسي "للمفاىيـ العلمية لد  طلاب الصؼ التاس  

 التركية ،الجامعة ااسلامية كلزة .
(" تصػػميـ كعػػض المواقػػؼ التعليميػػة لتنميػػة ميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػد  8004م مػػد سػػلامة م مػػد. ) -64

،رلية التركية ، رسالة ماجستيرطلاب التعليـ الثانوي التجار  وقياس فائليتيا "
 ، جامعة  لواف . 

( " فعالية التجارب العلمية في تصويب التصػورات الكديلػة  ػوؿ 8002لعطار .)م مد ئكد الردوؼ ا -65
،  مجمكككة التربيكككة العمميكككةكعػػػض المفػػػاىيـ الريركيػػػة لػػػد  الطػػػلاب المعلمػػػيف " 

 ( .8( ،العدد )4الجمعية المصرية للتركية العلمية ،المجلد )
ي تصػػػ يا التصػػػورات ( " فائليػػػة اسػػػتراتيجيات مػػػا وراا المعرفػػػة فػػػ8028م مػػػد م مػػػود درويػػػش .) -66

رسككككالة الكديلػػػػة للمفػػػػاىيـ العلميػػػػة فػػػػي العلػػػػوـ لػػػػد  طػػػػلاب الصػػػػؼ التاسػػػػ  " 
 ، رلية التركية ، الجامعة ااسلامية . ماجستير

(" فائليػػػة كرنػػػام  قػػػائـ ئلػػػى المػػػدخؿ الكنػػػائى فػػػي تصػػػويب تصػػػورات 8028مسػػػائد جاسػػػـ م مػػػد.) -67
طلكػػػة الصػػػؼ الثػػػاني المفػػػاىيـ الريميائيػػػة الخطػػػف وتنميػػػة الميػػػوؿ العلميػػػة لػػػد  

،جامعػػػػة القاىرة،معيػػػػد الدراسػػػػات رسككككالة دكتككككوراةالثػػػػانوي فػػػػي دولػػػػة الرويػػػػت"،
 .التركوية 

 ، القاىرة : ا نجلو المصرية .المشكلات المستقبمية وتدريس التاريخ ( 8002ناصر ئلى م مد .) -68
تنميػة  ثر اسػتخداـ القكعػات السػت فػى تػدريس التػاريخ ئلػى ( " 8022نانسي رفعت م مد .) -69

، رسككالة "  ميػػارات اتخػػاذ القػػرار لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ الثػػانى الائػػداد 
 رلية التركية ، جامعة  سيوط . ،دكتوراه 

(" فائليػػة اسػػتخداـ النمػػوذج التػػفملي لتػػدريس العلػػوـ فػػي تنميػػة ميػػارات 8028نجػػوي إكػػراىيـ خليفػػة .) -71
رسكككككالة اتخػػػػػاذ القػػػػػرار والػػػػػذراا الشخصػػػػػي لػػػػػد  تلاميػػػػػذ المر لػػػػػة الثانويػػػػػة " ، 

 ، رلية التركية كالواد  الجديد ، جامعة  سيوط . ماجستير
( "  ثر استخداـ النماذج العقلية في تص يا التصورات الكديلة وتنمية 8022نواؿ ئكد الفتاح فيمي.) -71

التفريػػر الاكترػػاري وتلييػػر  سػػاليب الػػتعلـ لػػد  تلاميػػذ الصػػؼ ا وؿ اائػػداد  
 ، الجمعية المصرية للتركية العلمية .مية مجمة التربية العمفي مادة العلوـ "، 
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( "  فعالية استراتيجية الخرائط الذىنية في تػدريس التػاريخ ئلػى 8022ىالة الش ات ئطية يوسؼ .) -72
تنميػػػة كعػػػض ميػػػارات التفريػػػر المنظػػػومى واتخػػػاذ القػػػرار لػػػد  طػػػلاب الصػػػؼ 

، الجمعيػػػة  المجمكككة  التربويكككة لمدراسكككات الجتماعيكككة الاوؿ الثػػػانو " .
 ( ، يونية .22للدراسات الاجتمائية ، العدد )المصرية 

(" كرنام  مقترح لتنميػة ميػارات الاسػتماع الناقػد وااكػدائي و ثػره فػي 8002ىدي مصطفي م مد . ) -73
مجمكة ميارات اتخاذ القرار لد  الطالكات المعلمات كشعكة رياض ا طفػاؿ " ، 
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