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 استكشاف النماذج العقمية لمبيئة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
 وتصور مقترح لتطويرىا فى ضوء استراتيجية محطات التعمم

 الأ.م.د/ رييام رفعت محمد عبد الع
 البحث: مستخمص

إلى استكشاؼ النماذج العقمية لمبيئة لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي وتصور مقترح لتطويرىا  البحث ىدؼ
رسومات الطالبات. تـ تقييـ الرسومات  خلاؿ تـ جمع البيانات مف، فى ضوء استراتيجية محطات التعمـ 

مدرسة ( طالبة بالصؼ الأوؿ  الثانوى ب23مف) وتكونت العينة( ، DAET-Rباستخداـ اختبار رسـ البيئة )
وقد تـ تطبيؽ المنيج شبو التجريبي عمي مجموعة بحثية واحدة ،  بمحافظة الجيزة أـ المؤمنيف الثانوية بنات

 واستخداـ التطبيؽ القبمي والبعػدي لاختبار رسـ البيئة . 
ث وفؽ استراتيجية محطات التعمـ، ثـ تـ تـ تطبيؽ اختبار رسـ البيئة قبميا، ثـ تـ التدريس لمجموعة البح

وكشفت نتائج الدراسة أف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوى لا يقدمف مرة أخرى بعد التدريس ،  تطبيؽ الاختبار
إلا وصفًا سطحيًا ورؤية بيئية قاصرة، وأنيف قمف ببناء نماذجيف العقمية مف خلاؿ إدراؾ البيئة لا كوحدةٍ 

نساف في الرسومات، كما أنيف  يرسمف لإيرت أف العديد مف الطالبات لـ يدرجف اللأنظمة بؿ ككائف، كما أظ
 العوامؿ الحية بدوف إدراج العناصر الأخرى.

 
  



69 

 

Exploring the mental models of the environment of The First Secondary 
rning it in light of lea to developand Suggested conception Female Students 

stations strategy  
Dr. Reham Refaat Mohammed Abdelaal 

Associate Professor Educational Science and Environmental Media Dept.  
Institute of Environmental Studies and Research 

Ain Shams University 
Abstract 

The study aimed at exploring mental models of the environment of The First 
Secondary Female Students and Suggested conception to develop it in light of 
learning stations strategy. The data were collected from student’s drawings. The 
drawings were evaluated using the Draw-an-Environment Test Rubric (DAET-
R). The sample consisted of (32) First Secondary female students of Om El-
mo’meneen secondary school for females Giza governorate.  Quasi-experimental 
approach was applied on one  research group using pretest- posttest of the 
Draw-an-Environment Test Rubric.The Draw-an-Environment Test Rubric 
(DAET-R) was applied before studying using the learning stations strategy, then 
the strategy was applied on the research group, then Test was applied again.The 
results of the study revealed that The First Secondary Female Students provide 
only superficial and deficient environmental descriptions, and that they 
constructed their mental models by perceiving the environment not as a unity of 
systems but as an object. Also, the study showed that many of the Students do 
not include humans in their drawings, or draw biotic factors without other 
elements. 
Key words:  
The mental models, The environment, The education, The drawing. 
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 استكشاف النماذج العقمية لمبيئة لدى طالبات الصف الأول الثانوي
 وتصور مقترح لتطويرىا فى ضوء استراتيجية محطات التعمم

 أ.م.د/ رييام رفعت محمد عبد العال
 :المقدمة
البيولوجيا و العموـ الاجتماعية منيا عد العموـ البيئية مجاؿ واسع يجمع بيف العديد مف التخصصات ت  
، كما أنيا تقوـ بدور أساسى في استكشاؼ العالـ  وغيرىا مف العموـ  ء وعموـ الأرض والجيولوجياوالكيميا
الجيود المبذولة لإدارة المجتمع وتعزيز الاستدامة لذلؾ فإف إتقاف المفاىيـ العممية الأساسية المرتبطة وفى 
 ((Snowman, et al ,2017 مكونات النظاـ البيئي.أمر ضروري لمطلاب لفيـ تفاعلات بالبيئة 

ذا كاف تعميـ العموـ البيئية ييدؼ إلى تحسيف فيـ  مبيئة والقضايا البيئية ، لذا يجب المتعمميف لوا 
حوؿ البيئة وتطويرىا لتكوف أكثر انسجاما مع النماذج العممية ،  لممتعمميفالتعرؼ عمى النماذج العقمية 

لشرح العالـ الطبيعي مف حوليـ كما أف  المتعمموفيا وبالتالي ، فمف الضروري فيـ التركيبات التي يستخدم
ويوفر نظرة ثاقبة  يسمح لممعمميف بتحديد العوائؽ المحتممة لمتعمـ لممتعمميفالفيـ العميؽ لمنماذج العقمية 

.  لممتعمميف العقمية بني عمى النماذج لتخطيط المناىج وتصميـ التدريس الذي يٌ 
(Ausubel&Hanesian,1987) 

فيما يتعمؽ بمفاىيـ  المتعمميفإلى أف تحديد النماذج العقمية لدى   Ahiالصدد أشار وفى ىذا 
 ,Ahiف وخبراء تطويرالمناىج فى تطوير مناىج التربية البيئية . يمكف أف يفيد المعممإيكولوجية مختمفة ي  

2016)) 
لمتفاعؿ  الفرددمو شخصية وداخمية لمواقع الخارجي الذي يستخمعرفية فالنماذج العقمية ىي تمثيلات 

يتـ و  يتـ بناؤىا مف قبؿ الأفراد عمى أساس تجارب حياتيـ وتصوراتيـ وتفيميـ لمعالـ،  مع العالـ مف حولو
أنيا توفر  اذ القرارات ويمكف أف تكوف أساس لمسموكيات الفردية كما استخداـ النماذج العقمية لمتعبير واتخ

 ((Jones et al ,2011 ت الجديدة وتخزينيا . الآلية التي يتـ مف خلاليا تصفية المعموما
لة بيئية وتوجو سموكيـ ألبيئة الطرؽ التي يفيموف بيا مسلمطلاب عف انماذج العقمية الوتشكؿ  ىذا

 )  (Shepardson  et al, 2007البيئي 
كما توفر نظرة ثاقبة عف كيفية تصرؼ الطلاب نحو البيئة في المستقبؿ مثؿ ممارسات الحفظ، 

   (Wuellner, et al, 2017  )        ت الاستيلاؾ، والتصويت السياسي، وما إلى ذلؾوقرارا
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لمطلاب السابقة تستند إلى المعارؼ والأفكار لى أف  النماذج العقمية إوقد أشارت العديد مف الدراسات 
نيا تسمح لمطلاب ىذه النماذج العقمية مفيدة أو وظيفية لأوأف الأفكار الحالية ، والتجارب الماضية ؛  و، 

 (Greca & Moreira,2000) . بعمؿ تنبؤات أو شرح الظواىر أو الأحداث
كما تتطمب خبرات التعمـ الفعالة منيجًا يجمع بيف تصورات الطلاب والفيـ العممي الحالي بطريقة 

الدراسية  ذات معنى ، مما يسمح بتسمسؿ المناىج الدراسية والتعميمية بطريقة تشجع عمى استمرارية المناىج
   ) .(Shepardson, et al , 2007وتحرؾ الطلاب نحو مستويات أعمى مف المعرفة العممية 

 & ,Shepardson et al. 2007; Loughland)وفى ىذا الصدد  تشير دراستى كؿ مف 
Petocz 2002)  إلى أف النموذج العقمي لمشخص في البيئة يشكؿ الطريقة التي سيستجيب بيا الفرد

لا  جزءً  ـفعمي سبيؿ المثاؿ ، إذا كاف النموذج العقمي لمفرد في البيئة لا يشمؿ البشر بوصفي البيئية ،لممسائؿ 
ف الأثر الذي يمكف أف يحدثو البشر عمي البيئة قد لا يكوف موضع تقدير كامؿ إيتجزأ مف النظاـ البيئي ، ف

العقمية  ـنماذجيإلا أف ، بسيولة قمية تغير نماذجيا العأف الناس لا عمي الرغـ مف و  ،مف جانب ذلؾ الفرد
 ,Duffy .ف النموذج العقمي الحالي غير صحيحأعمي  ةعادة ما تصبح أكثر مرونة عندما تقدـ ليـ أدلو دامغ

2003)  ( 
تأثير التجربة والتعميـ عمى فيـ  تساعد فى التعرؼ عمىلنماذج العقمية لمطلاب كما أف التعرؼ عمى ا

حاجة لفيـ العلاقة بيف النماذج الذىنية لمطلاب وسموكياتيـ البيئية ال إلى أىمية ضافةلإباالطلاب لمبيئة 
 (  (Taskin  et al , 2015 .واتخاذ القرارات

حوؿ الطلاب  تصوراتالنماذج العقمية و و ىناؾ العديد مف الدراسات التي استيدفت التعرؼ عمى 
كما جاء فى  ضية وأثر ظاىرة الاحتباس الحراريبيئية ومنيا الطاقة والأمطار الحمال لقضايا والمشكلاتا

 & Boyesوزوف  كما جاء فى دراسة لأو تدمير طبقة ا،  )  (Gambro & Switzky 1996دراسة 
Stanisstreet, 1994)    ) زالة الأشجار فى  ,Carderioكما جاء فى دراسة الغابات الاستوائية المطيرة وا 

& Sayler ,1994)  )  عادة التدوير ك البيئة معالـ و  ،( (Harman, et al 2015ما جاء فى دراسة وا 
والتغيرات ،  (Berat, 2016)والطيور كما جاء فى دراسة ،   (Ahi,2016)الصحراوية كما جاء فى دراسة 
   (Chang&Pascua.2016)المناخية كما جاء  فى دراسة 

الطلاب تفكير لاقة بيف كيفية نماذج العقمية كوسيمة لاستكشاؼ العانتشار مفيوـ العمى الرغـ مف و 
ات التى تستيدؼ دراسالفي د بفيـ نظري وعممي لكيفية تطبيقو ىذا المفيوـ محدو إلا أف ،  بيئتيـوالتفاعؿ مع 
إلى أدوات قادرة عمى إثراء وتحميؿ  لذلؾ كانت ىناؾ حاجة  العلاقات بيف الإنساف والبيئة التعرؼ عمى

 ( (Lynam et al ,2012 النماذج العقمية.
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 شخصية جدواىا لمعرفة في المشكوؾ الغامضة الأمور مف قريب زمف الرسوـ إلى قد كانتو  
ضافة ميمة، أداة أصبحت اليوـ أنيا إلا مضبوطة، عممية بصورة الإنساف  مثؿ وأف سيما لا قيمة، عممية وا 
 (3222، والمينا ) الحداد .البشرية النفس مكنوف فيـ إلى طريقاً  ت عدالأدوات ىذه 

 تعكس وكيؼ ،لدييـ المعرفي المحتوى أو عف المفاىيـ وتعبيرية تمثيمية أعماؿ ىي الطلاب رسوـو 
 (  3203عبيدات ،  )طوالبة و .المفاىيـ الرسوـ ىذهتمؾ 

لغة  البصرية لايقؿ أىمية عف أى أشكاؿ المغة مف شكؿ فيو أىمية فى العممية التعميمية ، ولمرسـ
 فريدة لتحقيؽ ووسيمة الاتصاؿ، لعمميات وداعـ مميز شكؿ عد الرسـ ، كما ي  مكتوبة أـ منطوقة تقميدية أخرى
فكار وبناء لأ(، وتنظيـ ا   Baghban,, 2007أحداث  مف يدور لما والاستجابة والوعي الفيـ

( ، وطريقة سيمة لجمع (Frayling, 1993 المشكلات وحؿ الأفكار وتوليد  ,Emese)  (2007المعنى
عية و تعزيز التنمية المعرفية، ومع تقدـ المتعمـ في العمر ، تصبح رسوماتو أكثر تفصيلًا المعمومات الاجتما

(، كما أنيا أداة تقويـ جيدة ، لأف معظـ المتعمميف يميموف إلى الاستمتاع بالرسـ (Barraza, 1999وواقعية، 
عمى الأسئمة ، يمكف  دوف إظيار أي علامة عمى وجود توتر؛ في حيف أف العديد منيـ لا يحبوف الإجابة

تتفادى  ،كما  (Lewis & Greene ,1983)اختبارات الرسـ بسرعة وبسيولة وبطريقة ممتعة استخذاـ
 توفر نظرة ثاقبة لمشاعرالمتعمـ وأفكاره حوؿ العالـ و( ،  (Chambers ,1983 الرسومات الحواجز المغوية

Crook, 1985) ) 
 بوجيات تبصيرىـ في لممعمميف تسيـ ومناسبة قوية رتعبي وسيمة بوصفيا الرسوـ كما أف استخداـ

 (.(Haney&Mike ,1998 المطروحة القضايا في الطمبة نظر
 

مف قبؿ  قيد التطوير نماذجيـ العقميةكإجراء منيجي لتقييـ  الطلابولا يزاؿ استخداـ رسومات 
 ,Brown & Armstrongدراسة   ومف ىذه الدراسات  (،(Barraza, 1999 الدراسات والبحوث التربوية 

، لمكشؼ عف  عاـ01 – 00أعمارىـ بيف  تراوحترسوـ الأطفاؿ الذيف ستخدمت اوالتى (   (1987
رسوـ الأطفاؿ قبؿ وبعد كارثة  ؛ حيث قاـ الباحثاف بمقارنةتصوراتيـ المتغيرة لمحطات الطاقة النووية

توافد سمات مختمفة ، مثؿ  أدلة عمى حدوث تغييرات مع مرور الوقت ، مع ظيور اووجد، تشيرنوبيؿ
المتظاىريف ضد الصواريخ النووية ، والنفايات المشعة ، وكارثة تشيرنوبيؿ ، ومصنع إعادة معالجة الوقود 

 Sellafield  النووي البريطاني
سنة  01 - 1أعمارىـ بيف  تراوحترسومات مف الأطفاؿ الذيف (   (King, 1995كما استخدـ 

مف الأطفاؿ رسـ  الباحث طمب ؛ حيث شعر بيا الأطفاؿ بشأف الأزمة البيئيةلاكتشاؼ المخاوؼ التي قد ي
٪ مف 78أف  قد أشارت النتائج إلىو  ،صورة حوؿ ما يعنيو ليـ عندما يقوؿ أحدىـ: "عميؾ إنقاذ الكوكب"
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 تخاذلايصور نفسو أو الآخريف مف الأطفاؿ  ٪  78وأف  ،الأطفاؿ كانوا عمى دراية كبيرة بالأزمة البيئية
 .إجراءات شخصية لمتغيير الاجتماعي / البيئي الإيجابي

ىذا ويعد استخداـ الرسوـ ىو أحد أساليب البحث التي يمكف استخداميا لاستكشاؼ النماذج العقمية 
 (  Knight and Cunningham  (2004,. الفعالة  شكاؿ الاتصاؿأ إحدى فالرسوـ

 
يمي ىو أمر شائع ومتفؽ عميو عمى مستويات استخداـ رسومات الطلاب في النظاـ التعم كما أف

في مجاؿ تعميـ العموـ البيئية ، مف بيف ممارسات التقييـ الأكثر شيوعا لمحصوؿ   مختمفة مف سنوات التعمـ
 )  (Köse,2008عمى معمومات حوؿ معرفة الطالب. 

والمعرفة عممية التمثؿ رسوـ الطلاب جانبا ميماً لمنمو الكامؿ لمفرد وعنصر وسيط بيف المعرفة  و
الذاتية لمفرد  وتساىـ فى تنظيـ المعمومات  ومعالجة الخبرات والتفكير  وتطوير تصور الفرد لمبيئة والعالـ 

 .(Goldberg et al, 2005)المحيط بو 
وقد تـ استخداـ اختبار الرسـ  لمتعرؼ عمى النماذج العقمية نحو العديد مف الموضوعات مثؿ اختبار 

لكفاءة وا بالدافعية المسائؿ المتعمقة ذى تـ استخدامو فى العديد مف الدراسات لمتعرؼ عمى والالعمماء رسـ 
، (  (Barman, 1996والصور النمطية لمعمماء ،  )  (Kahle, 1988 العموـ تدريس تعمـ والذاتية في 

العمـ كمينة ( ، واختيار   (Moseley & Norris, 1999 والآراء النمطية لممعمميف قبؿ الخدمة لمعمماء
Finson, 2002) )  .اختبار رسـ العائمة لمتعرؼ عمى النماذج العقمية لمعلاقات الأسرية ،Biasi, & 

Levin 2015)) 
ومنيا الطلاب نحو دراسة العموـ المختمفة وتصورات كشؼ عف اتجاىات ملكما تـ استخدامو  

( 3203اسة  )طوالبة و عبيدات ، حيث استيدفت در الدراسات الاجتماعية اتجاىات الطلاب نحو مباحث 
 الاجتماعية )التربية الاجتماعية مباحث الدراسات بالأردف نحو المرحمة الأساسية طمبة اتجاىات عف كشؼال

 . والمدنية(  التربية الوطنية الجغرافيا، التاريخ، والوطنية،
 (Moseley et al , 2010;وتـ استخداـ اختبار رسـ البيئة لمتعرؼ عمى النماذج العقمية لمبيئة

(Köse, 2008  ، نشطة يساىـ فى بناء أفى انخراط الطلاب  وقد أشارت العديد مف الدراسات إلى أف
 نماذج عقمية متكاممة عف البيئة 

ومف الاستراتيجيات التى تعتمد عمى استخداـ أنشطة تعميمية استراتيجية محطات التعمـ والتى تنبثؽ 
الأجدر مف ذا كاف النبات يصنع غذائو بنفسو أليس إز عمى فمسفة مفادىا مف النظرية البنائية والتى ترتك

 ( 3227بالانساف  أف يبنى معرفتو بنفسو .  ) زيتوف ،
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الطلاب عمى مواجية مشكلات العالـ  -نبثقة مف النظرية البنائية الم   -حيث تشجع الاسترايتجيات التدريسية 
 دة مف معارفيـ السابقة . وتزويدىـ بفرص لتطوير معارؼ جديدة والاستفا

وت عد استراتيجية محطات التعمـ إحدى استرايتجيات النظرية البنائية والتى تقوـ عمى مجموعة مف 
نشطة والتى تتكوف مف عدة محطات ولكؿ محطة ميارة أو نشاط يختمؼ عف المحطة الأخرى ويتـ تقسيـ لأا

لى أخرى بالتناوب مما يتيح لكؿ إمحطة لى مجموعات صغيرة ويتنقموف خلاؿ وقت محدد مف الطلاب إ
 (3201الب تأدية جميع النشاطات عبر تجوالو بشكؿ دورى عمى جميع المحطات.  )فياض ، ط

 مشكمة البحث :
مشكمة البحث فى قصور النماذج العقمية لمبيئة لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي وضرورة  تحدد

يساىـ التعرؼ عمى النماذج العقمية لمبيئة تمؾ النماذج ؛ حيث استخداـ استراتيجيات تدريسية متنوعة لتطوير 
حؿ  ومفاىيـ عممية سميمة وقدرة عمى اتخاذ القرار يجابية و إاتجاىات لدى الطالبات عمى تنمية معمومات و 
أف إلى (   Shepardson, 2011; Bostrom et al ,1994دراستى)  المشكلات وفى ىذ الصدد أشارت

ساىـ فى تكويف أفكار صحيحة عف مشكمة التغيرات المناخية ج العقمية لمطلاب وتطويرىا لنماذالتعرؼ عمى ا
أف إلى (  (Harman, et al 2015فى حيف أشارت دراسة ، والاحتباس الحرارى وطرؽ الحد مف تأثيرىا 

)  دراسة ، بينما أشارتعف التدوير  ات إيجابيةتجاىاساىـ فى تكويف اذج العقمية لمطلاب التعرؼ عمى النم
Saglam, 2016 ) أف تطوير النماذج العقمية لمطلاب  ساىـ فى وضع حموؿ مستقبمية لمتموث البيئى ، إلى

أف تطوير النماذج العقمية لمطلاب  ساىـ إلى  (Ahi, & Balcı, 2017)  فى الوقت الذى أشارت فيو  دراسة
 فى تكويف معمومات ومفاىيـ عف مشكمة استنزاؼ الغابات . 

ذلؾ قامت الباحثة باستكشاؼ النماذج العقمية لمبيئة لدى مجموعة مف طالبات المرحمة  مف أجؿ
لمتعرؼ حيث تـ تطبيؽ استبانة الثانوية بمدرسة أـ المؤمنيف الثانوية بنات  إدارة العمرانية ، بمحافظة الجيزة ، 

)  البيئة / المفاىيـ التالية : مثؿ فى تت ىرئيس مفيوـ 31حوؿ ( طالبة  02)عمى النماذج العقمية لمبيئة لدى 
الجماعات /  البيئة الطبيعية / البيئة المشيدة / النظاـ البيئى / التوازف البيئى / اختلاؿ التوازف البيئى / بيئة

الغلاؼ الحيوى/ المكونات الحية / المكونات غير الحية / الملائمة البيئية /  سمسمة غذائية / شبكة غذاء / 
عداد / منتجات / مستيمكات / مستيمكات درجة أولى / مستيمكات لأة / ىرـ الطاقة / ىرـ اىرـ الكتمة الحيوي

درجة ثانية /المفككات / الدورات البيوجيوكيميائية / التعاقب البيئى / نظاـ الذروة البيئي / مجتمعات الذروة( 
وقد أوضحت ،  العقمية لمبيئةالاستبانة المستخدمة فى الدراسة الاستطلاعية لمتعرؼ عمى النماذج  (0)ممحؽ 

 : عما يمى  تبانةنتائج تطبيؽ الاس
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  ( طالبة 37إف النماذج العقمية لمبيئة لدى ) مف الطالبات صحيحة  وذلؾ لممفاىيـ التالية : فقط     
وىى المفاىيـ )  البيئة / البيئة الطبيعية / النظاـ البيئى / التوازف البيئى / اختلاؿ التوازف البيئى( 

 كثر شيوعًا فى المقررات الدراسية الأ
  لممفاىيـ التالية وذلؾ ( طالبة مف الطالبات غير مكتممة 74لدى ) لمبيئة إف النماذج العقمية :        

/ المكونات الحية عداد لأ)  سمسمة غذائية / شبكة غذاء / ىرـ الكتمة الحيوية / ىرـ الطاقة / ىرـ ا
 (تيمكات/ المكونات غير الحية/ منتجات / مس

  ( طالبة مف الطالبات غير صحيحة  وذلؾ لممفاىيـ التالية: 10إف النماذج العقمية لمبيئة لدى )
البيئة المشيدة/ الملائمة البيئية / مستيمكات درجة أولى / مستيمكات درجة ثانية /المفككات / )

الجماعات /  / بيئةت الذروةالدورات البيوجيوكيميائية / التعاقب البيئى / نظاـ الذروة البيئي / مجتمعا
 (الغلاؼ الحيوى

مما سبؽ يتضح  أىمية استكشاؼ النماذج العقمية لمبيئة لدى الطالبات لأنيا فى كثير مف الأحياف قد 
تكوف غير مكتممة ، وغير صحيحة مما يستمزـ أىمية تطوير تمؾ النماذج فى ضوء المعرفة العممية السميمة  

 نشطة قد يساىـ فى بناء نماذج عقمية متكاممة عف البيئة .الأالطلاب فى ، ومما لا شؾ فيو أف انخراط 
أنشطة متعددة  الطلاب( ضرورة  ممارسة  (Rocha, et al ,2015وفى ىذا الصدد أشارت دراسة 

دمج التخصصات توفر التفاعؿ بيف الفنوف و العموـ الطبيعية بما يساىـ في الحفاظ عمى الطبيعية وضرورة 
 ، واكتساب  سموكيات مسئولة تجاه البيئة ومكوناتيا.بيئة الطلاب مع ال
إحدى الاستراتيجيات القائمة عمى ممارسة الطالب مجموعة مف التعمـ محطات استراتيجية وت عد 

وقد أشارت الاستكشافية والقرائية والسمعية البصرية  الأنشطة العممية المتنوعة منيا الأنشطة الاستقصائية
ومنيا المفاىيـ العممية والبيئية تعميمية الىداؼ العديد مف الأتحقيؽ  فاعميتيا فى العديد مف الدراسات

Nermin & Olga, 2010) ، ؛  3200و عمميات العمـ )الشمري،( 3201( ، والمفاىيـ العممية )سميماف
مى ( ، والتفكير التأم3203المكاني)الشيباوي، البصري ( ، والذكاء3208؛ أبو صبح ،  3207الزيناتي ،
؛ الشافعي ،  3200( وعادات العقؿ )داود ، 3201( ، والتفكير البصرى )فياض ، 3207)الزيناتي ،

، الشمرى و رشيد  3201( ، والاتجاىات العممية  )  المييبى ، 3208( ، والتفكير الناقد )الشافعي ، 3208
  .(3207ية )عمر،الذىن ( اليقظة3208؛ حبوش ، Aqel & Haboush, 2017( ، والمفاىيـ ) 3200، 

العقمية لمبيئة لدى  جمف أجؿ ذلؾ سعت الباحثة التعرؼ عمى دور محطات التعمـ فى تطوير النماذ
  .الصؼ الأوؿ بالمرحمة الثانويةطالبات 
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  أسئمة البحث:
 ؟طالبات المرحمة الثانوية لدى كثر شيوعا الأالعقمية لمبيئة  جما النماذ .0
 ؟ التعمـمحطات عقمية لمبيئة وفقا لإستراتيجية ال ما التصورالمقترح لتطوير النماذح .3
الأوؿ لدى طالبات الصؼ العقمية لمبيئة  جير النماذتطو فى ـ محطات التعمما فاعمية استراتيجية  .2

 ؟ الثانوي

 فرض البحث:
  بار رسـ اختفي وؿ الثانوي لأطالبات الصؼ ايوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات

وبعد تدريسيا لصالح  ـمحطات التعمضوعات المقترحة وفؽ استراتيجية المو  قبؿ تدريسالبيئة 
 .التطبيؽ البعدي

 أىداف البحث: 
  الثانوىالصؼ الأوؿ  طالباتاستكشاؼ النماذح العقمية لمبيئة لدى. 
  طالبات تطوير النماذج العقمية  لمبيئة لدى  فى   التعمـمحطات التعرؼ عمى أثر استخداـ استراتيجية

 الأوؿ الثانوى. الصؼ

 حدود البحث:
 :اقتصر البحث الحالي عمى 

  التاليةموضوعات بال المرتبطة  طالبات الصؼ الأوؿ الثانوىدى للمبيئة النماذج العقمية  تطوير  
البيئة / النظاـ البيئى / بيئة الجماعات ومستويات التنظيـ فى النظاـ البيئى / الإنساف والتغيرات فى )

/ الغلاؼ الحيوي ومكوناتو / الموائمة البيئية / شبكات الغذاء وسرياف الطاقة / الأنظمة البيئية 
 الدورات البيوجيوكيميائية / قوانيف البيئة / التعاقب البيئى ( 

  إدارة العمرانية ، بمحافظة الجيزة وذلؾ   - أـ المؤمنيف الثانوية بناتمدرسة طالبات مجموعة مف
حتى  3207 فبراير 00الأحد بداية مف يوـ  3207/ 3208 خلاؿ الفصؿ الدراسى الثانى لعاـ

 ؛ مما يحد مف تعميـ نتائج البحث خارج حدود ىذا المجتمع.3207مارس  03 ثنيفلإا
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 أدوات البحث: 
  : كتاب الطالب ( والذى تضمف عشرة موضوعات بيئية و) دليؿ المعمـ ( أولا: أدوات التجريب (

 . التعمـمحطات اتيجية وفقا لإستر الموضوعات تمؾ لتدريس 
 ( اختبار رسـ البيئةاختبار النماذج العقمية لمبيئة / ثانيا : أدوات القياس والتي تضمنت  .) 

 منيج البحث :
استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي وفقا لمتصميـ التجريبي وذلؾ لمتعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجية 

استخداـ  تصميـ  والثانوى  الأوؿلدى طالبات الصؼ قمية لمبيئة النماذج الع تطويرفى التعمـ محطات 
 القبمي والبعدى لأدوات القياس. وتطبيؽ القياس  المجموعة الواحدة

 إجراءات البحث :
 كثر شيوعا لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانويالأالعقمية لمبيئة  جالتعرؼ عمى النماذ. 
 ب(تحديد بعض الموضوعات البيئية  ) كتاب الطال. 
  دليؿ المعمـ (ـ محطات التعمستراتيجية لاا وفقً إعداد تصورمقترح لتدريس ىذه الموضوعات (.  
  اختبار رسـ البيئة(. إعداد ( 
 .اختيار مجموعة بحثية مف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي 
  ًا عمى المجموعة البحثية . تطبيؽ الاختبار قبمي 
   التعمـمحطات ية ستراتيجلاا وفقً ختارة تدريس الموضوعات الم. 
  عمى المجموعة البحثية. ا بعديً  الاختبارتطبيؽ 
 . إجراء المعالجات الإحصائية لاستخلاص النتائج وتفسيرىا 
 .تقديـ التوصيات والمقترحات فى ضوء ما تسفرعنو نتائج البحث 

 البحث: مصطمحات
 :النماذج العقمية لمبيئة

حقائؽ غير ستند عمى وي ،لمبيئة مثيؿ فكري  غير ممموس و تإعادة تكويف أو استرجاع الخبرة فى العقؿ " 
فيـ تؤثر عمى و نساف شكلًا محدداً، لإتعطي لسموؾ ا والتىبدييية مكتممة، وتجارب ماضية، وتصورات 

 الاختبار خلاؿ النماذج العقمية لمبيئة مف التعرؼ عمى  ويمكففي كيفية حؿ المشكلات  ياقراراتو  الطالبة
 ليذا " عدالم  
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  :التعمممحطات اتيجية استر 
قوـ مف خلاليا طالبات الصؼ الأوؿ الثانوى بالمرور مف المحطات ت إستراتيجية تدريسية تتمثؿ في ثمانية"

عمييا وممارسة الأنشطة التعميمية الموجودة بكؿ منيا، والتي قد تكوف استقصائية، استكشافية، أو بصرية 
( لتطوير التصورات 0-7تيح ليف العمؿ في مجموعات صغيرة )، مما ي" لكترونية .......وغيرىاإصورية، أو 
  .العقمية لمبيئة 

 أىمية البحث:
 أولا : الأىمية النظرية 

  النماذجلاكتشاؼ يعد البحث استجابة لما ينادى بو التربويوف مف أىمية استخداـ استراتيجيات متنوعة 
 .العقمية 

  الثانوى.الأوؿ ى طالبات الصؼ لدالعقمية لمبيئة  النماذجلتحديد  اختبارتقديـ 
  لتطوير  التعمـمحطات ستراتيجية لاا وفقً البيئية الموضوعات بعض تقديـ تصور مقترح لتدريس

 الثانوى. الأوؿلدى طالبات الصؼ النماذج العقمية لمبيئة  
 ثانيا: الأىمية التطبيقية  

 مف الممكف أف يفيد البحث الحالي الفئات التالية :
 لتطوير بدليؿ المعمـ بما يساىـ في  ـمحطات التعممف خلاؿ تضميف استراتيجية  مخططي المناىج

 .  لدى الطلاب  النماذج العقمية لمبيئة
  بما يساىـ في تطوير النماذج  ـمحطات التعمالمعمموف مف خلاؿ تعريفيـ بكيفية استخداـ استراتيجية

 العقمية لمبيئة  لدى طلابيـ.
  تطوير النماذج العقمية لمبيئة لدييف ي تنمية الثانوى ف الأوؿطالبات الصؼ. 
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 طار المعرفى لمبحثلإا
 العقمية لمبيئة  النماذجالمحور الأول : 

 ) النماذج العقمية ) النشأة / المفيوم 
اليدؼ العاـ لمتربية البيئية تحسيف فيـ البيئة الطبيعية والمشيدة، والعلاقات بيف البشر وبيئتيـ،  يتمثؿ
 National Environmental Education Act) (1990,لجوانب العالمية لممشاكؿ البيئية"بما في ذلؾ ا

ويشير عمماء عمـ النفس والتربويوف إلى أف التمثيؿ الفردي لممعرفة العممية لمفرد ىو نماذج عقمية 
(Greca, & Moreira ,2000) 

وجية نظر  والتى ت شكؿممعارؼ ورفضيـ لأتمؾ النماذج العقمية ت شكؿ رؤى حوؿ كيفية قبوؿ الأفراد 
القيـ ، والمعتقدات والمعارؼ التي تـ تطويرىا عمي مر الزمف  تضـ، كما  Johnson, 1983)  (لمعالـالفرد 

 ((Preskill, & Torres, 1999 لمفرد .  حقائؽت مثؿ عمي أنيا 
أف الفرد يحمؿ  الذي أشار إلى  Craikكريؾ  ترجع نشأة فكرة النموذج العقمي إلى الطبيب النفسيو 

 في عقمو نموذجًا صغيرًا عف كيفية عمؿ العالـ،  وأف الفرد يستخدـ ىذا النموذج لتوقع الأحداث ، والأسباب. 
 Craik, 1943 )  ثـ طور عالـ النفس جونسوف ليرد ، )Johnson-Laird  عقود عف عدة فكرة كريؾ بعد

-Johnsonير موجودة في ذاكرة الفرد" نموذج عقمي في بحثو عف المنطؽ البشري بأنو " آلية تفك
Laird,1983)  ) 

  خصائص النماذج العقمية 
وبناء  ، يمكف أف تتغير نتيجة لممعرفة أو الخبرة الجديدةليست ثابتة ولكف بأنيا  العقميةالنماذج تتسـ 
  (Jones,et al, 2011) .بسموكيات أكثر دقة مف القيـ أو المعتقدات عقميةنبأ النماذج التعمى ذلؾ، قد ت

 ;Rogers, & Dunn, 1997 ت العديد مف الدراسات والبحوث ومنيا دراسات فى حيف أشار 
Senge, 1990 ;Moseley et al , 2010b)  (  إدراؾ ف تؤثر عمي كيفيو أإلى أف النماذج العقمية يمكف

وقد تكوف في ،  جديدةلاستيعاب معمومات  نتيجة وتنمو بمرور الوقت ا ، . ولكنيا لا تكتمؿ أبدً الفرد لمعالـ
 , Moseley et al تعديميا وتغييرىا. وبالتالى يصعببعض الأحياف مدفونة بعمؽ تحت سطح الأرض ، 

2010a)   ) 
)مف خلاؿ  Reasoningبالمنطؽ ى والذى يتميز تتسـ النماذج العقمية بالتمثيؿ الديناميككما  

)والتى  Causal Dynamics سببية ديناميات و ا قبؿ التصرؼ ، استكشاؼ واختبار إمكانيات مختمفة عقميً 
)قدرة النماذج  Learningتتمثؿ فى قدرة النموذج العقمي لتمثيؿ ديناميات السبب والنتيجة لمظاىرة(  ، والتعمـ 

 (Craik 1943 ،Johnson-Laird 1983العقمية عمى التغيير بمرور الوقت مف خلاؿ التجربة والتعمـ( . )
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بأنيا تمثيلات غير كاممة لمواقع  حيث أنيا تمثيؿ مبسط لمواقع يسمح أيضا ة النماذج العقمي تتسـ و
بالتفاعؿ مع العالـ بسبب القيود المعرفية ، مف منطمؽ أنو ليس مف الممكف ولا مف المرغوب فيو تمثيؿ  للأفراد

الشخص ودوافعو كؿ التفاصيؿ التي قد تكوف موجودة في الواقع ، وتتأثر الجوانب التي يتـ تمثيميا بأىداؼ 
لبناء النموذج العقمي بالإضافة إلى ىيكؿ المعرفة القائمة لديو ، كما أنيا تمثيلات غير متناسقة لأنيا تعتمد 
عمى السياؽ ويمكف أف تتغير وفقًا لمحالة التي ت ستخدـ فييا ، كما أنيا ديناميكية لمتكيؼ مع الظروؼ المتغيرة 

أنيا توجد داخؿ العقؿ وبالتالي فيي غير  بالإضافة إلىلاؿ التعمـ باستمرار والتطور مع مرور الوقت مف خ
 ((Jones et al ,2011  . متوفرة لمفحص المباشر أو القياس

عف معمومات  ا يبحث الأفرادفدائمً تقوـ النماذج العقمية بدور ميمًا في تصفية المعمومات الواردة  و
 ز النماذج العقمية الموجودة أو قد يتـ رفضيا بشكؿ كامؿ.المعمومات قد تعز تمؾ تناسب فيميـ الحالي لمعالـ، 
Klayman & Ha 1989)) 

عمى الرغـ مف القيود المحتممة قائلًا أنو   Klayman & Haبو كؿ مف مع ما جاء  Morganاتفؽ و 
جديدة للأفراد ليست بالضرورة قابمة لمتغييرحيث يميؿ الأفراد إلى تصفية المعمومات ال العقمية، فإف النماذج 

وفقًا لتطابقيا أو مع غير ذلؾ مف خلاؿ فيميـ ومعتقداتيـ وقيميـ الحالية، وقد يرفضوف الأدلة المتعارضة أو 
ضمف نظاـ فرعي مف أنظمة التفاىـ الأكبر، ويرتبط قبوؿ المعمومات الجديدة أيضًا بالتوجيات  يقسموىا

عمى تحقيؽ العديد مف الأىداؼ مثؿ تغيير الشخصية نحو التعمـ، لذلؾ تركز بعض أبحاث النماذج العقمية 
 ((Morgan et al ,2002 . السموؾ ، و توفير المعمومات في نماذج متوافقة مع الفيـ الحالي

عقمي ، يتكوف مف مفاىيـ النموذج الأف  ) Carley & Palmquist. 1992 (ويقترح كؿ مف
ف استنباطو مف خلاؿ مقابمة؛ حيث وعلاقات ، يمكف استخلاصو مف وثائؽ مكتوبة أو نص شفيي ، و يمك

 أف البنية المفظية التي تـ تحديدىا ىي عينة مف التمثيؿ الرمزي لمعارؼ الفرد .
الدراسات بتقييـ العديد مف قامت إلى استخداـ الرسومات لمتعرؼ عمى تمؾ النماذج حيث بالإضافة 

ومنيا عمى سومات والأوصاؼ المكتوبة باستخداـ الر  الطلابلدى لمبيئة ودور البشر فييا  العقميةالنماذج 
 & e.g., Payne, 1998; Shepardson et al., 2007; Judson, 2011; Kalvaitis)سبيؿ المثاؿ 

Monhardt, 2011). 
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  استراتيجية بناء النماذج العقمية 
 )   (Taylor et al. 2003 استراتيجية لبناء النماذج العقمية كما يمى 3222عاـ  طور تايمور وآخروف     

 : : التركيز عمى النماذج العقمية وتتضمن ثلاث خطوات0لمرحمة ا
 : مناقشة الصؼ حوؿ النماذج العقمية الفردية .0الخطوة 
 : تحديد الأنواع الرئيسية مف النماذج العقمية ووضع النماذج العقمية المتشابو عمى ممصؽ.3الخطوة 
 وتحدد الاختلافات بيف الممصقات.صقاتيا و مقارنة ف المجموعات لمم: شرح كؿ مجموعة م 2الخطوة 

  :وتتضمن خطوتان المرحمة الثانية: بناء النماذج العقمية وتقييميا
 .شرح المعمـ الأفكار العامة لمنماذج العقمية ونماذج العمماء:  7الخطوة 
 .لمختمفة في الصؼشرح النماذج اتحديد الصفات المشتركة وغير المشاركة لمنماذج العقمية و :  1الخطوة 

 : : استخدام النموذج العقمي لحل المشكلات وتتضمن خطوة واحدة3المرحمة 
العمؿ في أزواج أو مجموعات صغيرة  : قياـ الطلاب بتطبيؽ بعض المفاىيـ البسيطة و  0الخطوة 

جراو   نتائج عمؿ المجموعات. ةملاحظة ومناقشء تجارب مف خلاؿ  مجموعات صغيرة و ا 
 : وتتضمن خطوة واحدة لتأمل: ا4المرحمة 

 لفصؿ وتحديد أسباب اختلاؼ النتائج.النتائج التى توصمت إلييا المجموعات فى ا: طرح  8الخطوة 
 (0)كما يتضح مف خلاؿ شكؿ 

 

 
 )   (Taylor et al. 2003دراسة ل وفقًااستراتيجية بناء النماذج العقمية (0)شكؿ 

  البيئية : النماذج العقمية 
بشرية وعمميات تتفاعؿ بطريقة غير خطية مما ينتج عنيا قضايا  وة مف أنظمة طبيعية تتكوف البيئ

تتكوف النظـ الطبيعية مف العوامؿ الحية وغير الحية التي تؤثر عمى معدلات  ومشكلات وأحداث بيئية، حيث
عمى السموكيات  التغير في البيئة، فى حيف تتكوف النظـ البشرية مف عناصر اجتماعية وثقافية وسياسية تؤثر

خيرًا تشمؿ العمميات مزيج مف التفاعؿ بيف الأنظمة الطبيعية والأنظمة ، وأوالتفاعلات البشرية مع البيئة
 ,Shepardson et al .النموذج العقمى لمبيئة (3)ويوضح شكؿ  البشرية التي بدورىا ليا تأثير عمى البيئة.

2007) ( 

: المرحلة الأولى  

التركيز على 
 النماذج العقلية

: المرحلة الثانية  

بناء النماذج 
 العقلية وتقييمها

:  المرحلة الثالثة
استخدام 

النموذج العقلي 
 لحل المشكلات

المرحلة 
 التأمل: الرابعة
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 ) (Shepardson et al, 2007لدراسة  النموذج العقمى لمبيئة وفقًا  (3)شكؿ 

 :  أف ىناؾ أربعة نماذج عقمية عف البيئة تمثمت فى )  (Shepardson, et al ,2007ذكرت دراسة كما 
  مكان طبيعي  ( ويتألف  ىذا النموذج (، البيئة كمكان حيث يعيش الحيوانات / النباتات  0النموذج

 :  العقمي من خمس فئات
  .لنباتات والحيوانات( مكاف تعيش فيو ا0)
 .( البيئة كموضع مائي 3)
  .( البيئة التي تتعامؿ مع المكونات الحية وغير الحية 2)
  .( تدوير المادة7)
 (2). كما يتضح مف خلاؿ شكؿ ( نقؿ الطاقة1)

 
 ، مكاف تعيش فيو الحيوانات / النباتات 0نموذج  مثاؿ لرسـ إحدى الطالبات (2)شكؿ 
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  ئة كمكان يدعم الحياة ويتألف  ىذا النموذج العقمي من خمس فئات ، البي 8النموذج 
 ( الحياة الحيوانية.0)
  .( حياة الإنساف والحيواف / النبات3)
 .( حياة الإنساف 2)
  .( الحياة الحيوانية / النباتية7)
 (7). كما يتضح مف خلاؿ شكؿ ( الحياة البشرية / الحيوانية1)

 
 ، يدعـ الحياة الحيوانية 3لطالبات النموذج مثاؿ لرسـ إحدى ا (7)شكؿ 

  مكان تأثرت أو عدلتو الأنشطة البشرية ويتألف ىذا النموذج العقمي من فئتينك، البيئة  3النموذج 
 .( المكاف حيث يعيش الناس فقط  ) البيئة المشيدة (0)
 (1). كما يتضح مف خلاؿ شكؿ ( البيئة المموثة3)

 
 وىو المكاف الذي تأثر أو تـ تعديمو مف خلاؿ النشاط البشري 2لطالبات نموذج مثاؿ لرسـ إحدى ا (1)شكؿ 
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  تألف ىذا النموذج العقمي من وي البشرو ، البيئة كمكان حيث يعيش الحيوانات ، النباتات  4النموذج
  فئة واحدة فقط 

 (0)كما يتضح مف خلاؿ شكؿ  ( المكاف حيث يعيش الحيوانات والنباتات والناس0)

 
 مكاف تعيش فيو الحيوانات والبشر  7مثاؿ لرسـ إحدى الطالبات نموذج  (0) شكؿ

  لمبيئةاستخدام الرسومات لاكتشاف النماذج العقمية: 
  (2004, سنو. 12داة منيجيو لأكثر مف أكفى مجاؿ التدريس بعض الدرسات الرسوـ استخدمت 

Knight & Cunningham )   واخر القرف التاسع عشر حيث تـ إلى أ استخداميايرجع تاريخ والتى
 (Thomas & Silk  ,1990)تشخيص المرضى.  استخداميا بشكؿ رئيسي لأسباب جمالية وتعميمية و

-The Draw-an اختبار رسـ البيئة، (  Shepardson, 2005)  ىذا وقد صمـ
Environment Test and Rubic (DAET-R) 

 فى ضوءمف صفحة واحدة  وقد وضع المعيار  رالاختبالؼ أويت لتسجيؿ الرسومات اووضع معيارً 
 رابطة أمريكا الشمالية لمتربية البيئية وضعتياالمبادئ التوجييية المتعمقة بإعداد المعمميف البيئييف والتى 

North American Association for Environmental Education ,2004)   ) 
ف يكونوا قادريف عمي إدراؾ  ألخدمة  ينبغي ما قبؿ ا معممىالمبادئ التوجييية عمي أف  نصتحيث 

مفاىيـ مثؿ النظـ والترابط والتفاعؿ بيف البشر والكائنات الحية الأخرى البيئة المادية ، والبيئة المبنية أو 
لتطوير معيار اختبار رسـ البيئة التي تستخدـ كؿ عامؿ مف العوامؿ  ىذه المبادئ ت، وقد استخدم المشيدة

( ، والبيئة المبنية غير الحية ( ، والبيئة المادية )ةالإنساف ، والكائنات الحية الأخرى )الحي -ة البيئ)  ةربعلأا
في الرسوـ  والأدل ةأربعو أقساـ تركز عمي درجالرسومات إلى وتـ تقسيـ  ، كفئات الرسومات  ( الم شيدةأو 
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وقد تـ تعييف درجات عمي ىذه العوامؿ  ، مع بعضيا البعض ةالبيانية لمتفاعلات بيف العوامؿ البيئية الأربع
وكمما ارتفعت الدرجة ، كمما ازدادت الأدلو الموجودة عمي فيـ   2-صفردرجات تترواح بيف باستخداـ 

 .المشارؾ لمبيئة، كما حددتيا المبادئ التوجييية
خلال اختبارات  ة وكيفية التعرف عمييا منالأجنبية النماذج العقمية لمبيئ وقد تناولت العديد من الدراسات

 .ومنيا اختبار رسم البيئة ومن ىذه الدراسات ة ، متنوع
  دراسةBostrom et al ,1994) ) 

وتـ استخداـ ، استيدفت الدراسة التعرؼ عمى النماذج العقمية لتغير المناخ العالمي لدى فئات مف المجتمع 
مع إلى أف الاحترار قد حدث بالفعؿ وأف الدراسات الاستطلاعية والمقابلات وقد أشار العديد مف أفراد المجت

ىناؾ خمط بيف استنفاد طبقة الأوزوف وبيف تأثير الاحتباس الحراري والتغير المناخي ، كما أكد غالبية أفراد 
المجتمع إلى أف استخداـ السيارات والانبعاثات الناتجة عف العمميات الصناعية وعمب رذاذ الأيروسوؿ 

إف ظاىرة الاحتباس الحراري ية لتغير المناخ العالمي ، بالإضافة إلى ذلؾ ، فالأسباب الرئيس مفوالتموث 
عمى أنيا سبب المناخ الحار كما اشتممت نماذجيـ العقمية إلى التأثيرات المصاحبة  غالبًا ما ت فسر حرفيًا

فى إعادة النظر  يةأىمإلى  النتائجأشارت  ، وقد لتغير المناخ ومنيا زيادة سرطاف الجمد وتغير الغمة الزراعية
 السياسات المتعمقة بالمناخ.و  الأخطار البيئية عف رسائؿتصميـ 
  دراسةBarraza, 1999)) 

أعمارىـ  تراوحتالذيف استيدفت الدراسة تقييـ التصورات البيئية لدى أطفاؿ المدارس الإنجميزية والمكسيكية 
ذلؾ مف خلاؿ رسوماتيـ عف البيئة وتوقعاتيـ السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي،  و بسنوات   4إلى  8 مف

 في المكسيؾ   ةا مف ثماني مدارس  ثلاثة في إنجمترا وخمسرسمً  870، تـ جمع الرئيسية ومخاوفيـ لممستقبؿ 
حيث طمب الباحث مف الأطفاؿ التظاىر بأنيـ كائنات فضائية مف كوكب آخر تـ إرساليـ في ميمة خاصة 

كممات وصفًا  وليس بو الأشياء،  وأف يعبر كؿ طفؿ بثلاث رسومات إلى كوكب الأرض لوصؼ كيؼ تبد
 :رض  ، وذلؾ استنادًا إلى العبارات التاليةلأللأشياء عمى كوكب ا

 :كوكب الأرض ارسـ ، أنت تقترب مف كوكب الأرض في سفينة الفضاء الخاصة بؾ العبارة الأولى 
 كيؼ تبدو؟ ،كما لو كنت تشاىده مف الفضاء

 وذلؾ لتجنب نسخ الأطفاؿ الرسومات  -لقد ىبط كؿ واحد  منكـ في مكاف مختمؼ  انية :العبارة الث
نظر إلى كؿ شيء بعناية وحاوؿ ،ألا يمكف لأحد رؤيتؾ لأنؾ غير مرئيو  -مف بعضيـ البعض

 .وضع أكبر عدد ممكف مف الأشياء فى الرسـ الخاص بؾ
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 : يتـ إرسالؾ مرة أخرى إلى  ،وكب الأرضعمى زيارتؾ الأولى لك عاـمرت خمسوف  العبارة الثالثة
 بعد فترة طويمة. ىذا المكاف بدوارسـ كيؼ ي ،الذي زرتو مف قبؿالمكاف 

مف أجؿ تعييف الحالة المزاجية ودمج الأطفاؿ في النشاط والعبارتاف الثانية  وقد تـ استخداـ العبارة الأولى
خاوفيـ المستقبمية ، عمى التوالي، وتحديد والثالثة لتقييـ تصورات الأطفاؿ حوؿ الحاضر وتوقعاتيـ وم

تـ تحميؿ الرسومات ليذه وقد المشاكؿ البيئية التي يعترؼ بيا الأطفاؿ مف خلاؿ الرسومات الخاصة بيـ ، 
 :ا لما يمىوفقً  العبارات بشكؿ منفصؿ

  : اه ؛ ( أشكاؿ غير محددة لتمثيؿ الأرض والمي0تـ استخداـ خمس فئات: ) بالنسبة لمعبارة الأولى
بمداف غير محددة بما  (7( الماء فقط ؛ )2( أشكاؿ يمكف التعرؼ عمييا لتمثيؿ البمداف والمياه ؛ )3)

( رسومات 1في ذلؾ بعض أو كؿ العناصر التالية )الماء والحيواف والنباتات والمنازؿ والبشر( ؛ )
 غير معروفة أو غير كاممة. 

 : ( تصوير 3( كؿ شيء يبدو عمى ما يراـ ؛ )0ئات: )تـ استخداـ أربع ف بالنسبة لمعبارة الثانية
 ( أماكف وحالات لا يمكف التعرؼ عمييا. 7( لـ يتـ تحديد مشكمة  ؛ )2لمشكمة بيئية  ؛ )

  : ( 2( تسوء الأشياء ؛ )3( تتحسف الأشياء ؛ )0تـ استخداـ خمس فئات: )بالنسبة لمعبارة الثالثة
( لا يوجد أي 7أكد إذا كاف للأفضؿ أو للأسوأ ؛ )ىناؾ تغيير ولكف المستجيب) الطفؿ( غير مت

 ( لا يمكف التعرؼ عميو أو غير مكتمؿ. 1تغيير عمى الإطلاؽ ؛ )
وجود رسومات الأطفاؿ ٪ مف 28أكدت حيث شارت النتائج إلى أف الأطفاؿ يعبروف عف قمؽ بيئي أوقد 

زالة الغابات ،  مشاكؿ بيئية ،  كما كاف وفقداف الأنواع ، والاحترار العالميمنيا التموث ، والنفايات النووية ، وا 
عامًا،  12٪ أف العالـ سيكوف في وضع أسوأ في غضوف 17الأطفاؿ متشائميف بشأف المستقبؿ حيث اعتقد 

وأظير البعض الخوؼ مف مستقبؿ غير واضح ،  ،كما بيف العديد مف الأطفاؿ القمؽ والاىتماـ بالعالـ
حيث ا أظير نظرة متفائمة لممستقبؿ القريب لمستقبؿ ، وعدد قميؿ جدً التشاؤـ مف اأظير والبعض الآخر 

كشفت رسوماتيـ عف إحساس بالانسجاـ مع الطبيعة ورسومات للأماكف الريفية ، حيث الافتقار إلى المباني 
ـ تمؾ الرؤية التى لا تختمؼ عف تمؾ التى يتو انتشار التكنولوجيا الحديثة و وسيطرة  النقؿ الجوي  والسيارات

حيث تدنى معدلات كما أعطى الأطفاؿ المكسيكيوف أىمية أكبر في رسـ الأماكف الريفية طرحيا بالأفلاـ ، 
، كما أظيرت رسوماتيـ أوجو التموث والضوضاء وشيوع الحيوانات والزىور والماء والجباؿ والشمس والأشجار 

ف تصورات الكشؼ عف الكثير م دراسة أنو يمكف، كما أظيرت ىذه الالاختلاؼ  والتشابو أكثر مف أوج
أف الأطفاؿ يخافوف مما قد يحدث في المستقبؿ حيث ، و  الأطفاؿ والمعمومات البيئية مف خلاؿ الرسومات

يتمقوف الكثير مف المعمومات عف المشكلات البيئىة مف خلاؿ الكتب ، والكرتوف ، والإعلانات التجارية ، 
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ع الفيديو وبالتالى فالأطفاؿ بحاجة إلى المعمومات والوقت لفيـ فزيونية ، والأفلاـ ، ومقاطيوالبرامج التم
 .واستيعاب تعقيد الأزمات البيئية

 دراسة Sibylle , 2006) ( 
استيدفت الدراسة التغير المفاىيمي لمطلاب في الجغرافيا الفيزيائية والعموـ البيئية مف خلاؿ بناء نماذج عقمية 

ث فرضية أف النماذج العقمية الخاطئة لمطلاب حوؿ المياه الجوفية مرتبطة بالمياه الجوفية واختبر الباح
طوره تايمور والذى  عقمي النموذج مف خلاؿ استراتيجية بناء الستتغير نحو مفاىيـ صحيحة إذا تـ تعميميـ 

ويرتكز ىذا النموذج عمى توضيح المفاىيـ الخاطئة لدى   Taylor et al. (2003)  3222عاـ  وآخروف
درست المجموعة الضابطة وفقًا ؛ قد تـ استخداـ تصميـ شبو تجريبي لمجموعتيف متكافئتيف الطلاب، و 

، وشممت لاستراتيجية بناء النموذج العقمي  للاستراتيجية التقميدية فى حيف درست المجموعة التجريبية وفقًا 
ى لاختبار التصورات  أف ( طالبًا جامعيًا لمعممى الجغرافيا وقد كشؼ التطبيؽ القبم 22مجموعة الدراسة )

٪ مف تصورات الطلاب كانت إما غير واضحة أو غير صحيحة ، بناء عمى وجيات النظر  81أكثر مف 
البسيطة "المنطقية" لمستودعات المياه الجوفية، فى حيف كشؼ التطبيؽ البعدى لاختبار التصورات عددًا أقؿ 

بناء النموذج العقمي ساعد طلاب  استراتيجيةؿ لممفاىيـ الخاطئة مما يوضح أف التدريس والتعمـ مف خلا
المرحمة الجامعية عمى تحسيف نماذجيـ العقمية لممفيوـ المجرد لحدوث المياه الجوفية في الطبيعة كما تشير 
النتائج أيضا إلى أف نيج بناء النموذج العقمي يمكف أف يكوف استراتيجية ناجحة لمتغيير المفاىيمي لمظواىر 

 قافية الأخرى في الجغرافيا والعموـ البيئية.الطبيعية والث
  دراسةShepardson, et al .2007)   ) 

مبيئة ؛ ومدى اختلاؼ النماذج العقمية لمطلاب حسب للمطلاب  العقميةاستيدفت الدراسة توضيح النماذج 
يؼ يؤثر ؟ وك مستوى الصؼ و الوضع الاجتماعى ، وىؿ يطور الأفراد نماذج عقمية مختمفة مع مرور الوقت

التفاعؿ الاجتماعي بيف الأقراف والمعمميف وأولياء الأمور عمى تطوير النموذج العقمى لمطالب؟ وعمى الرغـ 
مف أف ىذه الدراسة توضح العلاقة بيف النماذج العقمية لمطلاب عمى أساس مستوى الصؼ و الوضع 

نماذج العقمية لمطلاب عمى أساس  لى أف ىناؾ حاجة لمتحقيؽ في الإاف الدراسة أشارت  إلاالاجتماعى ، 
تـ تحميؿ و  ،فصلًا  31الجنس والعمر والثقافة والظروؼ الاجتماعية والاقتصادية ، وشممت الدراسة 

 ،تحميؿ الإحصائي لمنماذج العقمية والاستجابات الطلاب مف أجؿ تحديد النماذج العقمية لمطلاب في البيئة 
، البيئة كمكاف تعيش  (0)النموذج  لمطلاب عف البيئة  اذج عقميةأربعة نم وجودالتحميؿ حيث أظيرت نتائج 

، البيئة  (2)النموذج  ،، البيئة كمكاف يدعـ الحياة  (3)النموذج  ، (مكاف طبيعي)فيو الحيوانات / النباتات 
ت ، البيئة كمكاف حيث تعيش الحيوانا (7)والنموذج  ،كمكاف يتأثر أو يتـ تعديمو بواسطة النشاط البشري 
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ة البيئ (2)ف النموذج ، وأ (0)كاف النموذج العقمي المييمف ىو النموذج العقمي حيث والنباتات والبشر. 
 دعـ الحياة ظيرت بصورة أكبر لدى التلاميذ بالمناطؽ الحضرية عف التلاميذ في الضواحي والريؼ .كمكاف ي

  دراسةKöse, 2008)  ) 
موعة المرتبطة بالتمثيؿ الضوئي والتنفس في النباتات لدى مجاستيدفت الدراسة استكشاؼ التصورات الخاطئة 

عامًا ،  31-32( مف رسومات الطلاب الذيف تتراوح أعمارىـ بيف 010تـ جمع )حيث مف طلاب الجامعات 
وتـ تحميؿ الرسومات و تصنيفيا في خمسة فئات  توضح مستويات مختمفة مف مستويات ، ا طالبً  01ومقابمة 

لى شيوع العديد مف التصورات الخاطئة  المرتبطة بالتمثيؿ الضوئي والتنفس في إالنتائج  الفيـ، وقد أشارت
رؽ لمحصوؿ ط  الوقد أشار الباحث إلى أنو عمى الرغـ مف تعدد ، النباتات  والمواد الغذائية و تغذية النباتات 

ر المتعدد إلا أف استخداـ عمى معمومات حوؿ معارؼ الطلاب ومنيا المقابلات والأسئمة المفتوحة و الاختيا
 رؼ عمى معمومات الطلاب .دوات الفعالة لمتعلأرسوـ الطلاب مف ا

  (دراسةTamoutseli & Polyzou, 2010) 
وتـ ، استيدفت الدراسة استخداـ الرسومات لتقييـ تصورات الأطفاؿ لبيئة فناء المدرسة بإحدى مدارس اليوناف 

 ، ريقة فيـ الأطفاؿ لمحيطيـ المدرسي بناءً عمى تحميؿ رسوماتيـالتعرؼ عمى تأثير الجنس والعمر عمى ط
أفكارىـ ، مخاوفيـ ، تفضيلاتيـ لبيئة فناء المدرسة ، تـ  لمتعرؼ عمىتـ استخداـ رسومات الأطفاؿ كأداة كما 

إجراء تحميؿ لمرسومات بمعايير موحدة  مثؿ خصائص الطبيعة المرصودة ونسبة مساحة الرسـ المغطاة 
الطبيعة وقد تـ استخداـ الرسومات لأنيا تسمح بمشاركة أطوؿ لمطفؿ مف المقابلات الشفوية أو  بخصائص

نتائج الدراسة إلى أف التلاميذ ينظروف  وقد أشارت ، الاستبيانات المكتوبة التي لا تكوف مناسبة للأطفاؿ
ختلافات بيف ا الباحثافلاحظ  ، كمابشكؿ عاـ إلى فناء المدرسة المرغوب فيو بشكؿ أساسي كموطف طبيعي

 الجنسيف والسف فقط فيما يتعمؽ بالبيئة المشيدة .
   دراسةMoseley et al , 2010b)    ) 

 The Draw-an-Environment Test( DAET-Rاستيدفت الدراسة تطوير اختبار رسـ البيئة )
Rubric  أشارت النتائج التجريبية لتقييـ النماذج العقمية التي يحتفظ بيا المعمموف ما قبؿ الخدمة ، حيث

إلى أف النماذج العقمية لمبيئة لدى  DAET-Rلتسجيؿ رسومات المعمميف في مرحمة الطفولة المبكرة باستخداـ 
يمكف أف يوفر معمومات  DAET-Rالمشاركيف غير مكتممة، كما أظيرت النتائج إلى أف اختبار رسـ البيئة 

 ة وذلؾ لتطوير برامج التربية البيئية .حوؿ معتقدات معممي ما قبؿ الخدمة حوؿ البيئ
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  دراسةShepardson, 2011)   ) 
استيدفت الدراسة التعرؼ عمى النماذج العقمية لمتلاميذ لتأثير ظاىرة البيت الزجاجى ) الاحتباس الحرارى(  

ا مف رسومات التلاميذ  بالصؼ السابع فى ثلاث مدارس مختمفة في الغرب رسمً  331حيث تـ تحميؿ 
لى وجود خمسة نماذج إالتحميؿ الاستقرائى لرسومات التلاميذ   أظيرت نتائجسط في الولايات المتحدة  و الأو 

( إف غازات الدفيئة تسبب 3والنموذج ) ،( إف ظاىرة الدفيئة تفيد فى زراعة النباتات 0النموذج )،  عقمية 
( إف غازات الدفيئة تسبب ظاىرة 2النموذج )، استنفاد أو تكويف الأوزوف ، مما يؤدي إلى تدفئة الأرض 

( 7لأف الغازات موجودة أساسًا في الغلاؼ الجوي ، النموذج ) ؛متدفئة ، ولكف لا توجد آلية لالبيت الزجاجى 
( إف أشعة الشمس 1أشعة الشمس لتسخيف الأرض ، والنموذج ) Trapفخ أو مصيدة  إف غازات الدفيئة 

يابً  نتقدت اح الأرض وغازات الدفيئة ، وتسخف الأرض ، وفى النياية ا بيف سط"تنتعش" أو تنعكس ذىابًا وا 
 .الدراسة محتوى الكتب المدرسية ودورىا فى تشكيؿ نماذج عقمية غير مكتممة لمتلاميذ 

  دراسةLabintah & Shinozaki, 2014)   ) 
ي في حديقة استيدفت الدراسة تحميؿ رسومات الأطفاؿ حوؿ الخبرات المكتسبة لبرنامج التعميـ البيئ

التى تقع جنوب شرؽ ماليزيا حيث تمثؿ تمؾ الحديقة  إحدى الحدائؽ الوطنية  TanjungPiaiتانجونجبياي 
عمى مجموعة مف تلاميذ المدارس الابتدائية بمغ ، وقد تـ تطبيؽ البرنامج محمية مف غابات المانجروؼ 

، وقد أشارت النتائج 3203إلى يوليو  ( تمميذ مف مناطؽ ريفية وحضرية خلاؿ الفترة مف يونيو18عددىـ )
في المناطؽ الحضرية وتفضيلاتيـ خاصة التلاميذ إلى وجود علاقة إيجابية بيف مستوى التعمـ البيئى لدى 

 .نحو التفسيرات الطبيعية والمعرفية فى البيئة الخارجية
  دراسةHarman, et al 2015) ) 

ثر عمى اتجاىات الطلاب قسـ العموـ حوؿ إعادة تدوير ، استيدفت الدراسة تقييـ النماذج العقمية التي تؤ 
وقد أشارت  بكمية التربية فى الجامعة العامة بتركيا ، طالبًا في السنة الأولى  20شممت مجموعة الدراسة 

أف عددًا محدودًا فقط مف النماذج العقمية أثرت عمى اتجاىات الطلاب نحو إعادة التدوير،  إلى نتائج الدراسة 
النماذج العقمية لمطلاب عمى ثمانى فئات وىى  "فوائد إعادة التدوير" ، و "فرز النفايات مف نتظمت اكما 
"حاويات إعادة التدوير المختمفة"  ، "النفايات القابمة لإعادة التدوير" ، ىا" ، و "تعزيز إعادة التدوير" ،مصدر 

 ادة التدوير"."تسييلات إعادة التدوير" ، "عممية إعادة التدوير" و "شعار إع
  دراسةTaskin , et al , 2015)  ) 

استيدفت الدراسة استكشاؼ فيـ المعمميف ما قبؿ الخدمة لمبيئة، وقد تـ استخداـ أسموب المسح ، واختبار 
معممًا  وذلؾ بعد تدريس برنامج لمتربية  311( لمعممي ما قبؿ الخدمة بمغ عددىـ DAET-Rرسـ البيئة )
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وتعكس غالبية  ،ائج الدراسة إلى أف النماذج العقمية لممشاركيف في البيئة غير مكتممةنت وقد أشارتالبيئية  
أف ، و البشر كجزء مف البيئة تضمنتبعض الرسوـ تكما أف  ،رسومات المشاركيف البيئة الحيوية وغير الحيوية

لمدرسة الثانوية ، ومستوى لا يختمؼ فيما يتعمؽ بنوع الجنس ، وخمفية التعميـ البيئي ، ونوع ا الدرجاتمتوسط 
 تعميـ الوالديف ، ومينة الوالديف ، ودخؿ الأسرة الشيري.

    دراسةRocha, et al ,2015) ) 
ة ، بما في استيدفت الدراسة تحديد المفاىيـ التي يحمميا طلاب إحدى المدراس بجنوب البرازيؿ حوؿ البيئ

( 01تي يعيشوف فييا ، وقد شممت مجموعة الدراسة  )والأماكف العامة في المدينة الذلؾ بيئة فناء المدرسة 
بيئة سنوات  حيث قاـ الأطفاؿ ببناء رسومات تمثؿ  1-7أعمارىـ بيف  ترواحتمف روضة الأطفاؿ   لاً طف

كما تـ عقد مقابلات شبو منظمة مع ، والبيئات المختمفة حوؿ تمؾ الأفنية مثؿ البحر والغابات فناء المدرسة 
اعات الأطفاؿ عف رسوماتيـ ، وأشارت النتائج إلى أف أكثر العناصر تمثيلًا فى رسوـ الأطفاؿ لجمع انطب

لعاب فى لألعاب وأف تركيز الأطفاؿ عمى وجود الأيا السماء ثـ الشمس وايمثؿ فى الأعشاب تمتالأطفاؿ ت
فاؿ مع البيئة ترتبط مع أنشطة الترفيو والمعب وأوصى الباحثوف بأف تحسيف علاقات الأطبيئة فناء مدارسيـ 

 ووأف نظرة الأطفاؿ إلى المدرسة موجي، الطبيعية يجب أف تناؿ المزيد مف الاىتماـ فى الممارسات التعميمية 
في المقاـ الأوؿ إلى مساحة الترفيو بالدرجة الأولى عمى الرغـ مف توافر عناصر طبيعية مثؿ السماء 

 .تي لوحظت في فناء المدرسة  والشمس والعشب وبعض الحيوانات ولا سيما المفصميات ال
  دراسةAhi, 2016) ) 

في  ةىدفت الدراسة إلى تحديد النماذج العقمية لمبيئة الصحراوية لدى الأطفاؿ بمرحمة التعميـ ما قبؿ المدرس
 عددىـ  مف إجمالي عدد السكاف البالغ طفلاً  (077إحدى المناطؽ بتركيا  ، وتكونت مجموعة الدراسة مف )

فى البداية ط مب مف الأطفاؿ رسـ صورة تحت عنواف الصحراء وتـ استخداـ  مقابمة شبو و نسمة ،  2022
لمنتائج ، أشار  ووفقًا ،منظمة لمتعرؼ عمى آرائيـ وتوضيح ما تعنيو البيئة الصحراوية ليـ مف خلاؿ الرسـ

إلى %  70.4ة طفؿ بنسب 002صحراوية، حيث أشار البيئة الرمزًا مختمفًا تتعمؽ بتصور  27الأطفاؿ إلى 
طفؿ  13، إلى الصبار %  21.2طفؿ بنسبة  87،  إلى الرمؿ %  17.2طفؿ بنسبة  022، الشمس 
عددًا أشار  ولكف طفلًا الصحراء بأنيا مكاف لا توجد فيو حياة ،  22صؼ و ، و إلى الابؿ %  37.0بنسبة 

علاوة  ، نباتات والحيواناتالصحراء كمكاف تعيش فيو ال إلى%  24.0طفؿ بنسبة  01كبيرًا مف الأطفاؿ 
بشكؿ غير متناسب ، مف أجؿ التأكيد عمى الحرارة المفرطة  يا أكبر حجمًاتعمى ذلؾ ، كانت الشمس وأشع

البشر غارقوف في العرؽ ، وغياب الأشجار وانتشار  لذلؾ صور ىؤلاء الأطفاؿ صحراويةاليئة البالمرتبطة ب
وفى  والعقارب والسحالي ، كانت كميا ملامح لرسومات الأطفاؿ الصبار والحياة البرية ، بما في ذلؾ الجماؿ
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نياية الدراسة أشار الباحث إلى أف تحديد النماذج العقمية لدى الأطفاؿ فيما يتعمؽ بمفاىيـ إيكولوجية مختمفة 
 يمكف أف يفيد المعمموف وخبراء تطويرالمناىج فى تطوير مناىج التربية البيئية .

  دراسةBerat, 2016) ( 
طفاؿ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة حوؿ الطيور ، وقد شممت لأاستيدفت الدراسة التعرؼ عمى  النماذج العقمية ل

طفاؿ لمتعرؼ عمى تصوراتيـ عف لأ( طفلًا حيث قاـ الباحث باستخداـ مقابمة مع ا 231مجموعة الدراسة ) 
%  الشكؿ 10.2بنسبة  طفؿ 008ف رسومات يالطيور مف خلاؿ الرسـ، وقد أشارت النتائج إلى تضم

رسومات  وتضميف%  ملامح أساسية لمطيور ، 11.0طفؿ بنسبة  070ف رسومات يتضمو الخارجى لمطيور، 
%  إلى البيئات 71.7طفؿ بنسبة  384% سموؾ الطيور ، فى حيف أشارت رسومات 31.1طفؿ بنسبة  72

وضح الباحث أعمى الطيراف وقد % الى قدرة الطيور 24طفؿ بنسبة  038الخارجية كموطف الطيور ، وأشار
أف تطوير معارؼ الأطفاؿ عف الطيور تـ تنميتو مف خلاؿ البيئات الخارجية وأىمية تضميف المكونات الحية 

  . فى المراحؿ المبكرةلمكائنات الحية لمبيئة فى مناىج رياض الأطفاؿ وأىمية  تنمية ميارات ملاحظة الأطفاؿ 
 دراسة  (Saglam, 2016) 

الدراسة التعرؼ عمى النماذج العقمية لمتلاميذ لمحموؿ المستقبمية لمتموث البيئى  وذلؾ مف خلاؿ استيدفت 
تمميذ ، تراوحت أعمارىـ  01تمميذة و  31تمميذ وتمميذة (  72رسوماتيـ ، حيث شممت مجموعة الدراسة )

لبدني والإقناع والعمؿ الثلاثة المستخدمة لتحميؿ عمميـ ىي العمؿ ا الموضوعاتوكانت  عامًا 00-02بيف 
ا في رسوـ التلاميذ ىي جمع المخمفات، ووضع المخمفات في حاويات و السياسي، وكانت أكثر الحموؿ تكرارً 

المخمفات مشكمة أف إلى إعادة تدوير المخمفات ، وزرع الشتلات والإقناع العاـ، وقد أشار العديد مف التلاميذ 
المجتمع ، والتي تحتاج إلى أكثر مف استراتيجية لمتعامؿ معيا،  كثر خطورة عمى لأمف المشكلات البيئية ا

الإقناع والعمؿ السياسي،   بموضوعاتا عف أفكارىـ المتعمقة وقد وجد التلاميذ صعوبة في التعبير بصريً 
ا أو أنو مف الأفضؿ استكشاؼ أفكار التلاميذ حوؿ الإقناع والعمؿ السياسي شفييً إلى ولذلؾ أشارت الدراسة 

، كما أف التعميـ القائـ عمى القضايا الاجتماعية والعممية قد يساعد التلاميذ  عمى التعرؼ عمى المموثات ةً بكتا
 وآثارىا عمى البيئة ووضع الحموؿ ليا.

  دراسةAhi & Alisinanoğlu, 2017)  ) 
لعلاقة بيف ىذه استيدفت الدراسة التعرؼ عمى النماذج العقمية لمبيئة لدى المعمميف فى تركيا  ، وتحديد ا

( معممًا بمرحمة التعميـ الابتدائي وقد  702النماذج ومتغيرى الجنس والصؼ، وقد شممت مجموعة الدراسة) 
ثـ تـ تقييـ الرسومات باستخداـ نموذج ، تـ جمع البيانات مف خلاؿ الرسومات التي أدلى بيا المشاركوف 

وكشفت النتائج ،  The Draw-an-Environment Test Rubric ( DAET-Rاختبار رسـ البيئة  )
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إلى أف المعمميف لـ يقدمو إلا وصفًا سطحيًا ونقصًا عمميًا لمبيئة ، وأنيـ قاموا ببناء نماذجيـ العقمية مف خلاؿ 
إدراؾ البيئة لا كوحدةٍ للأنظمة بؿ ككائف ، كما أظيرت النتائج أف العديد مف المعمميف لا يشمموف البشر في 

الرسومات عمى عوامؿ أحيائية بدوف عناصر أخرى ، كما أف العديد منيـ يعتبروف البيئة رسوماتيـ ، وقصور 
لى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الإناث والذكور فيما يتعمؽ ا أشارت النتائج إخيرً أ"طبيعية" فقط، و 

ة  لصالح طلاب السنة بنماذجيـ العقمية ، وأف ىناؾ دلالة إحصائية بيف درجات الطلاب بالسنوات الدراسي
 الثانية والثالثة. 

 دراسة (Ahi & Balcı, 2017) 
سنوات  1-7أعمارىـ بيف  تراوحتاستيدفت الدراسة الكشؼ عف مستوى معرفة أطفاؿ ما قبؿ المدرسة الذيف 
زالة الغابات، وقد تكونت مجموعة الدراسة مف  تـ جمع البيانات  حيثطفلًا ،  34حوؿ مفاىيـ الغابات وا 

زالة باست خداـ مقابمة مفتوحة ، وأظيرت نتائج الدراسة أف الأطفاؿ لدييـ معرفة محدودة بمفاىيـ الغابات وا 
ا مف الأطفاؿ ذكروا أف تدمير الغابات لو تأثير سمبي عمى الحيوانات ا كبيرً الغابات ، وعمى الرغـ  مف أف عددً 

جوي ، وذكر طفؿ واحد فقط أنو سيؤدي إلى ، إلا أف طفلًا واحداً فقط ذكر أنو يؤثر سمباً عمى الغلاؼ ال
انييارات أرضية، كما أشار العديد مف الأطفاؿ أف أسباب تدمير الغابات مف صنع الإنساف مثؿ التدفئة 
نتاج الورؽ واستخداـ مواد البناء، ، واقترحت الدراسة أىمية دمج المفاىيـ البيئية في برامج التعميـ ما قبؿ  وا 

 قيؼ البيئي بناءً عمى تجارب الحياة اليومية للأطفاؿ.المدرسي ، وضرورة التث
  دراسةSnowman, et al ,2017)) 

كتب  حيث أف، تعميـ العموـ البيئية  برامجاستيدفت الدراسة استخداـ ميمة رسـ النظاـ البيئي كأداة تقييـ 
معممي العموـ طلاب يؼ البيئية لذلؾ تـ تكمالرسوـ التوضيحية لمنظـ العديد مف العموـ البيئية تحتوي عمى 

ظيار التفاعلات والمصطمحات والمفاىيـ برسـ مخطط النظاـ البيئي البيئية لمصؼ السادس إلى الثامف  ، وا 
كواحد مف الواجبات حيث أف رسومات الطلاب توضح نمو المعرفة و الفيـ واستخداـ المرتبطة بالنظاـ البيئى 

ثوف أف السبب الرئيسي لتقييـ المعرفة البيئية ىو تحسيف وفى ىذا الصدد أشار الباح، المعرفة المكتسبة 
مف خلاؿ استخداـ اختبار مف أجؿ ذلؾ قاـ الباحثوف بتقييـ النماذج العقمية لمطلاب لمنظـ البيئية ، التدريس 

ا مف صفحة واحدة والذى مف شأنو لا يأخذ الكثير مف وقت الفصؿ ، وعمى الرغـ مف ة مكونً البيئرسـ 
ف الباحثوف أداة والمتمثمة فى صعوبة القياس الكمي ومقارنة الرسومات إلا لأاـ تمؾ اصعوبات استخد

وىى دورة المغذيات وتضمف نموذج التقييـ ثماني فئات ، ساسية لتقييـ تمؾ الرسومات أمعايير  ااستخدمو 
ير الحية / مدخلات نقؿ كتمة المكونات الحية وغ( و الماء والكربوف والنيتروجيف والفوسفور والكبريت وغيرىا )

الطاقة الخارجية / المستويات الغذائية و العلاقات بيف الكائنات الحية )المحيط الحيوي( / الأنشطة البشرية / 



95 

 

 المجاؿ الثقافي/ الدورة الييدرولوجية )الغلاؼ  المائي(/ الغلاؼ الجوي / الأنظمة والقضايا البيئية حيث
وقد تـ دراسة العديد مف العوامؿ عند ، درجات(  2)صفر إلى مف الفئات مف ىذه تراوحت درجات كؿ فئة 

التعرؼ عمى تفسير رسومات الطلاب منيا ) الأغمفة الرئيسية لمبيئة ، التمثيؿ النسبى للأنواع والمجتمعات ، 
 أشكاؿ متعددة مف الموائؿ ، التنوع البيولوجي ، الأنواع الغريبة / الغازية، سلاسؿ وشبكات الغذاء ، الدورات
البيوجيوكيميائية ، عمميات نظاـ الأرض، سرياف الطاقة ، التفاعؿ بيف مكونات البيئة الحية وغير الحية ، 

وقد تـ استخداـ اختبار رسـ البيئة قبؿ تدريس مقرر العموـ ،  )ديناميكيات( القوى الدافعة لمتغيير والاستقرار
لى فاعمية استخداـ اختبار رسـ النظاـ البيئي إئج وقد أشارت النتاالبيئية عمى مدار فصؿ دراسي وبعد تدريسو 

 فى تقييـ المعارؼ البيئية لدى الطلاب. 
  دراسة(Wuellner, et al 2017)  

أف إلى استيدفت الدراسة التعرؼ عمى النماذج العقمية البيئية لطلاب الكميات وفى ىذا الصدد أشارت الدراسة 
ثانوية في المرحمة الابتدائية واللممتعمميف توفير التثقيؼ البيئي فى ـ تساىالتشريعات الوطنية بالولايات المتحدة 

التعميـ العالي ، بالنسبة لمعديد مف المواطنيف الأمريكييف ، ىو الفرصة الأخيرة لتعميـ الشباب حوؿ  ، وأف
و طرؽ التعمـ  يؤدي التعميـ ما قبؿ الجامعي والخبرات الحياتية الأخرى ، لذلؾ يجب أفالبيئة ودور البشر فييا
ركزت بعض الأبحاث السابقة عمى فيـ النماذج  ، حيثلمطالبالصحيح  العقمى البيئىإلى تشكيؿ النموذج 

العقمية البيئية نماذج القامت دراسة واحدة فقط بتقييـ  فى حيفالعقمية البيئية لطلاب المرحمة الابتدائية والثانوية 
 00مدتيا "الحفاظ عمى البيئة" بدراسة تأثير دورة تدريبية حوؿ ، مف أجؿ ذلؾ قاـ الباحثوف طلاب الجامعاتل

مف خلاؿ وصؼ مصور  تمؾ النماذجداة لقياس أ، وتـ استخداـ عمى النماذج العقمية لمطلاب أسبوعًا 
وتـ استخداـ الأسئمة لتقييـ مصادر المعرفة البيئية  بعدىا،التدريبية و الدورة  قبؿومكتوب لنماذجيـ العقمية 

النتائج أف النماذج العقمية التصويرية والمكتوبة تختمؼ عف  ، وأظيرتقبؿ الالتحاؽ بالدورة ة لمطلاب السابق
حدد عدد أكبر مف الطلاب البشر كجزء مف البيئة الدورة ، حيث نياية فى بعضيا البعض في البداية وكذلؾ 

أي تغييرات في الوصؼ  احثوف يلاحظ الب، ولكف لـ الدورة بداية الدورة  مقارنة بفي صورىـ في نياية 
 .الدورةب الالتحاؽالبيئية قبؿ  لممعرفةرئيسي ال مصدرالأفراد عائلاتيـ أف حدد الطلاب ، كما المكتوب
  مما سبؽ يتضح أف الدراسات السابقة أكدت عمى  أىمية التعرؼ عمى التصورات العقمية  لمطلاب

( ،  (Harman, et al 2015فى دراسة المرتبطة بموضوعات البيئة  كإعادة التدوير كما جاء 
( وتأثير ظاىرة   (Labintah & Shinozaki, 2014والمحميات الطبيعية كما جاء فى دراسة 

( وتغير   (Shepardson, 2011البيت الزجاجى ) الاحتباس الحرارى(  كما جاء فى دراسة 
الصحراوية  كما جاء فى البيئة  و( (Bostrom et al ,1994المناخ العالمي كما جاء فى  دراسة 
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والتموث البيئى  كما جاء فى  ) (Berat, 2016الطيور كما جاء فى دراسة و ( (Ahi, 2016دراسة 
زالة الغابات كما جاء فى دراسة و ( Saglam, 2016دراسة)   (Ahi, & Balcı, 2017) الغابات وا 

 فئات متنوعة مف المجتمع  كما تناولت العديد مف  الدراسات الكشؼ عف النماذج العقمية سواء لدى
( أو فئات محددة مف المجتمع كالأطفاؿ كما جاء (Bostrom et al ,1994كما جاء فى دراسة   

 ;Barraza, 1999; Tamoutseli & Polyzou, 2010; Rocha, et al ,2015دراسات   فى
Ahi, 2016; Berat, 2016; Ahi & Balcı, 2017   )ى ( أوالطلاب الجامعييف كما جاء ف

وطلاب المراحؿ أ(  ( Sibylle , 2006 ; Köse, 2008; Wuellner, et al 2017 دراسات 
 ,Shepardson, 2011; Labintah & Shinozakiالدراسية المختمفة كما جاء فى دراسات 

2014; Saglam, 2016 )   )والمعمميف كما جاء فى دراسات  أTaskin , et al , 2015; Ahi 
& Alisinanoğlu, 2017; Snowman, et al ,2017)  ) 

  كما أكدت العديد مف الدراسات أف استخداـ الرسـ أداة فعالة لمكشؼ عف النماذج العقمية لمطلاب كما
 , Barraza, 1999; Shepardson, et al .2007; Moseley et alجاء فى دراسات 

2010b; Shepardson, 2011; Labintah & Shinozaki, 2014; Taskin , et al , 
2015; Rocha, et al ,2015; Ahi, 2016; Berat, 2016; Saglam, 2016; Ahi & 

Alisinanoğlu, 2017; Snowman, et al ,2017  )) 
  اىتمت بعض الدراسات بالعوامؿ التى تؤثر عمى تشكيؿ النماذج العقمية ومنيا الجنس والعمر والثقافة

(  والجنس  (Shepardson, et al .2007ة والظروؼ الاجتماعية والاقتصادية كما جاء فى دراس
 (Tamoutseli & Polyzou, 2010 (. والعمر كما جاء فى دراسة

 : استراتيجية المحطات التعميمية نىالمحور الثا
( والتػي تمثػؿ أحػد 0448)  عػاـ ـعمتمحطات الػإستراتيجية    Denise Jonesصمـ  دينيس جونز 

الشػكؿ التقميػدي   مػفوالأنشطة التعميمية حيث يتحوؿ فييا شكؿ الفصػؿ  أشكاؿ التنوع لأساليب وطرؽ التدريس
طاولػػة تمثػػؿ محطػػة تعميميػػة مػػزودة لنظػػاـ محػػدد، كػػؿ  وفقػًػا الطػػلابإلػػى بعػػض الطػػاولات التػػي يطػػوؼ حوليػػا 

 الاستقصػائية المحطػة منيػاوأوراؽ عمػؿ لممارسػة ميمػة تعميميػة ، فينػاؾ العديػد مػف المحطػات مواد تعميمية ب
ػورية،المحطة القرائيػة،  المحطػة الاستكشػافية، المحطػة  لكترونيػة، المحطػةلإا السػمعية البصػرية، المحطػة الص 

 .الاستشارية، محطة متحؼ الشمع، ومحطة الػ )نعـ( والػ )لا (

http://learningcenter.nsta.org/search.aspx?author=Denise%20Jaques%20Jones
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لممعمػػـ  جية عمػػى الػدور الإيجػػابي لممػتعمـ، والػػتعمـ فػي مجموعػػات صػغيرة، ويمكػػفوتؤكػد ىػػذه الإسػتراتي
ودور كػػؿ ،  داخػػؿ الفصػػؿ الطػػلابوعػػدد ، وطبيعػػة الأنشػػطة ، لطبيعػػة الػػدرس  اختيػػار عػػدد المحطػػات وفقػًػا

 كما يمى: داخؿ المجموعة  طالبلى دور كؿ إ(    (Jones,2007وفى ىذا الصدد أشار طالب 

 :استكماؿ كافة أوراؽ العمؿ امو فىوتتمثؿ مي مسجؿ. 
 الحصػوؿ عمػى أوراؽ العمػؿ، الحصػوؿ عمػى جميػع الكتػب أو  وتتمثؿ ميامو فى : شخص المعمومات

 .الصور  
 الحصػوؿ عمػى الأدوات والمػواد لممجموعػة وعػودة جميػع المػوازـ وتتمثػؿ ميامػو فػى  : شػخص التمػويف

 .لتنفيذ النشاط  ةمتوفر الالمواد غير  إبلاغ المعمـ عفعند الانتياء، 
 :الوقت وصوت أعضاء المجموعة مراقبة،  مجميع عمى الميمةلد يالتأك وتتمثؿ ميامو فى  نقيب. 
  :قيادة المجموعة حتى تتـ الميمة فى كؿ محطة. وتتمثؿ ميامو فى قائد المجموعة 

راسػػات مثػػؿ د Stations Scientific  العمميػػة بالمحطػػات  الدراسػػات العديػػد مػػفلييػػا إ وقػػد أشػػارت
؛ 3207العنبكػػػػػػػي ،؛ 3202زكػػػػػػػى ، ؛ 3202حسػػػػػػػف،؛  3203الشػػػػػػػيباوي ،  ؛  3203البػػػػػػػاوى و الشػػػػػػػمر ،)

ىبػػػػػة ؛   3200داود ، ؛ 3201المييبػػػػػي،   ؛ 3201سػػػػػاىر فيػػػػػاض ، ؛ 3201؛ سػػػػػميماف ،3207الزينػػػػػاتي، 
 المحطػػات التعميميػػةوالػػبعض الآخػػر ب ( 3208؛ كفػػاح أبػػو صػػبح ، 3208منػػى محمػػد ، ؛ 3208محمػػد ،

Educational Stations   الدراسػػات بعػػض لييػػا ، بينمػػا أشػػارت إ( 3208دراسػػة )حبػػوش ، كمػػا جػػاء فػػى
 )  (Suprabha & Subramonian, 2014 سػةمثػؿ درا  Teaching Stations بالمحطػات التدريسػية 

 &Dangwal اتكما جاء فى دراس Learning Stationsـ محطات التعمأخيرًا أشارت الييا دراسات أخرى ب
Hazarika, 2014)  ؛ Aqel & Haboush, 2017  ، 3207؛ عمر )  

  تعريف استراتيجية محطات التعمم 
غيرة طريقػة تػدريس تنتقػؿ فييػا مجموعػة صػ" بأنيػا   اسػتراتيجية محطػات الػتعمـ Jones جونز  عرؼ

 ممارسػةتتػيح لكػؿ طالػب  دة عبر سمسمة مػف المحطػات ممػا يسػمح لممعممػيف اعتمػاد وسػائؿ محػد الطلابمف 
 (Jones,2007) .  " المحطات المختمفة الانتقاؿ بيفبر ع الأنشطةكؿ 

استراتيجية تدريسية تقوـ عمى مجموعة الأنشطة العممية المتنوعة التي " بأنيا  الشمريعرفيا  فى حيف
ا وبالتعاقب عمى طاولات محددة في الصػؼ أو المختبػر بغيػة تحقيػؽ دوريً  الطلابالمعمـ والتي ينفذىا  يضعيا

 (3200)الشمري،. " أىداؼ معينة عمى وفؽ تسمسؿ زمني يتناسب وطبيعة الأنشطة

http://learningcenter.nsta.org/search.aspx?author=Denise%20Jaques%20Jones
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جراءات تعتمد عمػى تقسػيـ الأطفػاؿ إلػى مجموعػات لممارسػة مجموعػة " إنيا تيانى سميماف بأيا توعرف
نشطة مف خلاؿ تدويرىـ عمى محطات ) محطة استقصائية / محطة سمعية / محطة صورية  /محطة مف الأ

 (3201)سميماف ، .بصرية / محطة الكترونية / محطة نعـ ولا / محطة استرشادية (

   أىداف إستراتيجية محطات التعمم 
( Jones, 2007 ، ؛3224، امبوسػعيدي والبموشػي ومنيػا دراسػات   )أشػارت العديػد مػف الدراسػات 
 ومنيا:إلى أىداؼ إستراتيجية محطات التعمـ 

  عؿ الػتعمـ أكثػر متعػة، وأكثػر فيمًػا، ، مما يجنشاط تناوؿ المفيوـ الواحد بأكثر مف طريقة و أكثر مف
 .الطلاب أذىاف ب وترابطًا

 نفسػيـ تنمية مستوى الثقة بالنفس لدى الطلاب ، والقدرة عمى الحصػوؿ عمػى المعمومػات، واكتشػافيا بأ
 يؤكد عمى الاتجاه البنائي في الحصوؿ عمى المعرفة.

 .  تنوع الخبرات التعميمية بما يساىـ فى تحقيؽ أىداؼ الدرس وتمبية أنماط التعمـ المختمفة لمطلاب 
  اسػتخداـ المصػػادر العمميػة الأصػػيمة كالموسػػوعات، والكتػب، والنشػػرات العمميػػة  ، وغيرىػا عمػػى طاولػػة

 المحطة القرائية.
 مرور التلاميذ بخبرات حسية واكتشافيـ المعمومات مف خلاؿ الاستقصاء ء أثر التعمـ نتيجة لبقا. 
  حيػػث أنػػو  والإمكانػػات المتاحػػة لممارسػػة الأنشػػطة التعميميػػة نقػػص الأدوات والتغمػػب عمػػى قمػػة المػػوارد

ى طاولػة مسػتقمة عمػ دوات اللازمة لتنفيذ النشػاطلأوامواد اليتـ وضع  التعمـ محطات ستراتيجية لا وفقٌا
 ليس مف الضرورى وبالتالى، ويقوـ المتعمموف في مجموعاتيـ  بزيارة ىذه المحطة تحمؿ عنوانًا معينًا
 المجموعات. لكؿ أفرادتوفير مواد وأدوات 

 فػػي ممارسػػة الأنشػػطة بأنفسػػيـ، ممػػا يسػػاعدىـ عمػػى اكتسػػاب خبػػرات حسػػية مباشػػرة  الطػػلابيجابيػػة إ
 . ومتنوعة 

 فػػػي الفصػػػؿ، بعػػػد تقسػػػيـ التلاميػػػذ فػػػي الفصػػػؿ إلػػػى والانتقػػػاؿ الحركػػػة نتيجػػػة تعػػػة إضػػػفاء جػػػو مػػػف الم
 .مجموعات، وتصميـ المحطات العممية وتوزيعيا عمى طاولات في الفصؿ 

 لتنفيػػذ النشػػاط  فػػي محطػػة واحػػدة يمػػر  ةدوات اللازمػلأحيػػث يػػتـ وضػػع اجػػودة المػػواد التعميميػػة  تحقيػؽ
 عمييا كؿ التلاميذ في كؿ المجموعات.

 لمختمفػػة مػػف ملاحظػػة، اسػػتنتاج، اعمميػػات العمػػـ الأساسػػية تنميػػة ميػػارات  و تقػػدير دور العمػػـ والعممػػاء
 .تصنيؼ، قياس، اتصاؿ، وتنبؤ وغيرىا
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 الحركػػػػػػي، و الاجتمػػػػػػاعي ، تنميػػػػػػة أنػػػػػػواع عديػػػػػػدة مػػػػػػف الػػػػػػذكاءات المتعػػػػػػددة مثػػػػػػؿ الػػػػػػذكاء البصػػػػػػري ،
 المغوي...وغيره.

  ممارسة العديد مف أنواع الأنشطة التعميمية . تنمية دافعية الطلاب لمتعمـ مف خلاؿ 
 مثؿ التفكير العممي، الإبداعي، الناقد، أنماط التفكير المختمفة تنمية التعمـ محطات  إستراتيجية تساعد

 اتخاذ القرار........وغيرىا.
 العديػػػد مػػػف الميػػػارات الاجتماعيػػػة، مثػػػؿ التعػػػاوف، ومشػػػاركة الآخػػػريف، وتقبػػػؿ الػػػرأي، و الػػػرأي تنميػػػة 

 نتيجة إنخراط الطلاب فى مجموعات تعاونية. الآخر، وغيرىا.
 الحد مف المشكلات السموكية التي تكوف لدى بعض التلاميذ. 

 التعمم محطات نواع أ  
 يعتمد تصميميا عمى طبيعة كؿ درس، ومنيا:  التعمـمحطات عديدة لتوجد أنواع 

  عممية .ال: وتختص بالأنشطة  الاستكشافيةالاستقصائية / المحطات 
  نشرة عمميػة مف نترنت، أولإا مف أو صحيفة، مف كمقاؿالمحطات القرائية: وتعتمد عمى مادة قرائية 

 .كتاب أو موسوعة مف مادة عممية، أو مطبوعة أو
 حػػػد أالمعمػػػـ خمػػػؼ تمػػػؾ المحطػػػة أو  حيػػػث يقػػػؼ: وتكػػػوف مخصصػػػة لمخبػػػراء،  المحطػػػات الاستشػػػارية

وعنػدما يصػؿ الطمبػة إلػى الخبيػر و علاقػة بموضػوع الػدرس لػالمتفػوقيف أو مينػدس أو طبيػب  الطلاب
 يوجيوف إليو أسئمة تتعمؽ بموضوع الدرس.

  :الطػلاب يتصػفحيا الصػور أو الرسػومات، مػف عػدد بوجود المحطات ىذه تتميزالمحطات الصورية 
أو ، ممصػقًا جػاىزًا أو عمميػة، موسػوعة الصػور مصػدر يكػوف وقد المتعمقة بيا، الأسئمة عمى ويجيبوف

 .قصص عممية مصورة
 ةض تقديميػػو عػػر كمبيػػوترلعرض جيػػاز  وتعتمػػد عمػػى تػػوافرلكترونيػػة: لإالمحطػػات ا Powerpoint  لػػو

 . علاقة بموضوع الدرس
  :تميفزيوف.جياز تسجيؿ أو  وتعتمد عمى توافرالمحطات السمعية/ البصرية 
 .محطات متحؼ الشمع: وترتبط بشخصيات عممية ليا علاقة بموضوع الدرس 
 وفييا يتـ طرح مجموعة أسئمة مف الطمبة وتكوف إجابة الخبير بكممة نعـ  الػ )نعـ( والػ )لا (:ات محط

 ( 377-3200:370سعيدي والبموشي، أمبو )أو لا حتى يتـ التوصؿ إلى الإجابة. 
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  مراحل إعداد المحطات التعميمية 
؛ 3207؛ الزيناتي،3200؛ الشمري، 3224والبموشي ، مبوسعيديأ)أشارت العديد مف الدراسات 

 :إلى مراحؿ إعداد المحطات التعميمية والتى تتمثؿ فى ( 3208؛ حبوش،3201سميماف ،

 .تحديد أىداؼ الموضوع  .0
  .تحديد المفاىيـ العممية المراد تدريسيا .3
 ......(  -عروض تقديمية  -وسائؿ تعميمية  -أجيزة -مكانات مثؿ ) كتب لإإعداد الأدوات وا .2
  .تى سيتـ تنفيذىا والتى يتـ مف خلاليا عرض المفيوـ بأكثر مف طريقةاختيار الأنشطة ال .7
 إعداد الطاولات التى ستمثؿ المحطات التعميمية .  .1
 تقسيـ الطلاب فى مجموعات غير متجانسة . .0

 ( مراحؿ إعداد المحطات التعميمية فيما يمى :  3203فى حيف حدد ) الشيباوي ، 

  .وب مف المجموعاتيعرض المعمـ مقدمة عف الدرس والمطم .0
 يتـ تقسيـ مجموعات التعمـ التعاونى  .3
 جابة .لإيضع المعمـ أوراؽ عمؿ كؿ محطة مع ورقة ا .2
 يعمف المعمـ البدء بتنفيذ أوراؽ عمؿ المحطات وتحديد الزمف المخصص لكؿ محطة .7
 ت .تعود المجموعات إلى أماكنيا بعد الانتياء مف التجوؿ ويتـ مناقشة ما توصمت اليو المجموعا .1

 :الباحثة المراحؿ التالية لتطبيؽ استراتيجية محطات التعمـ حددت وفى ضوء ما سبؽ

 الػػتعمـمحطػػات بػػو عنػػد تجواليػػا عمػػى  عػػرض مقدمػػة عػػف الػػدرس والمطمػػوب مػػف  المجموعػػات القيػػاـ .0
ورية،المحطة القرائية،  المحطة الاستكشافية، المحطة الاستقصائية الثمانية والتى تمثؿ ) المحطة  الص 
الاستشػارية، ، محطػة الػػػ )نعػـ( والػػ )لا (، محطػػة  الالكترونيػة، المحطػة السػمعية البصػرية، المحطػة

  .متحؼ الشمع (
بكػؿ مجموعػة  مػا  البػاتتشكيؿ مجموعػات الػتعمـ التعػاونى ويفضػؿ أف تكػوف غيػر متجانسػة عػدد الط .3

  ة.( طالب 0-7بيف  )
 ى المكاف المخصص ليا. بة  فاجلإيضع المعمـ أوراؽ عمؿ كؿ محطة مع ورقة ا .2
  .دقائؽ 02يعمف المعمـ البدء بتنفيذ أوراؽ عمؿ المحطات  بحيث لا يتجاوز المكوث فى كؿ محطة   .7
  .لى المحطة التاليةبالانتقاؿ إالمجموعات  تقوـبعد انقضاء عشرة دقائؽ  .1
 لى أماكنيا بعد الانتياء مف التجواؿ عمى كؿ المحطات. تعود المجموعات إ .0
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 ليو كؿ مجموعة . إمـ  فى مناقشة ما توصمت يبدأ المع .8
عادتيػا ليػـ فػى الػدرس التػالى وتقػديـ ا  يتسمـ المعمـ أوراؽ الاجابة مػف المجموعػات ويقػوـ بتصػحيحيا و  .7

 التغذية الراجعة.
 التعمم: محطات استراتيجية تطبيق  طرق 

 مى: يكما طرؽ تطبيؽ استراتيجية محطات التعمـ ( 3200،سعيدي والبموشي أوضح )أمبو 
 :المحطػػات وقػػت قصػػير، وفييػػا يحػػدد المعمػػـ عػػدد تنفيػػذ حتػػاج عنػػدما ي التجوووال عمووى كوول المحطووات

دقػػائؽ  (02)وبعػػد مػػرور  ، المحطػػات ويقسػػـ طػػلاب الصػػؼ عمػػى مجموعػػات تسػػاوي عػػدد المحطػػات
، وبعػد الانتيػاء مػف خػرىلأامػف المجموعػات الانتقػاؿ إلػى المحطػات  يعمف المعمـ انتياء الوقت، طالبًا

زيارة جميع المحطات تعود المجموعات إلى أماكنيا ثـ يبدأ المعمـ بمناقشة ورقة العمؿ ومناقشة نتائج 
 المجموعات في كؿ محطة ثـ يغمؽ المعمـ النشاط .

  :( دقائؽ فيمجأ02أكثر مف )عندما يحتاج تنفيذ المحطات وقت طويؿ التجوال عمى نصف المحطات 
( محطػػات يػػتـ المػػرور 7المػػرور عمػػى )  مػػفعػػدد، وبػػدلاً ؼ الالمعمػػـ إلػػى اختصػػار المحطػػات إلػػى نصػػ

( محطات كؿ اثنتيف متشابيتيف ويسػتغرؽ المكػوث عنػد كػؿ 7، وىنا يتـ تصميـ )فقط عمى محطتيف 
 ( دقيقة.01محطة نحو )

 :وتعتمػػػد عنػػػدما يػػػراد اختصػػػار الوقػػػت، وفييػػػا يتػػػوزع أعضػػػاء المجموعػػػة الواحػػػدة بػػػيف  الوووتعمم المجوووزأ
فػػة، إذ يػػزور كػػؿ عضػػو مػػف أعضػػاء المجموعػػة محطػػة واحػػدة فحسػػب، ثػػـ يجتمعػػوف المحطػػات المختم

 .المحطة  بما حققو مف زيارةكؿ طالب  ويعرضبعد انتياء الوقت المحدد، 

 للأسباب الآتية: التجواؿ عمى كؿ المحطاتطريقة  ةالباحث اختارتو 

  ( 23)دد الطالبػات  حيػث بمػغ عػلأنيا تلائـ طبيعة البحػث مػف حيػث عػدد المجموعػات داخػؿ الصػؼ
 لى ثمانى مجموعات كؿ مجموعة )أربع طالبات(  إتـ تقسيميـ طالبة  

 باكتسػػاب المعرفػػة  ةالمجموعػػة بكامػػؿ أعضػػائيا عمػػى كػػؿ محطػػة ممػػا يتػػيح الفرصػػة لكػػؿ طالبػػ انتقػػاؿ
  ا .العممية بنفسي

 الفعػاؿ بػيف ف حركػة المجموعػات بػيف جميػع المحطػات تسػاعد عمػى تنميػة ميػارات الحػوار والتواصػؿ إ
  .الباتالط
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 ومنيا  ة محطات التعمم ودورىا فى تنمية الأىداف التعميميةوقد تناولت العديد من الدراسات استراتيجي
  دراسةNermin & Olga, 2010)  ) 

كساب معممى العموـ إستخداـ استراتيجية المحطات العممية فى فاعمية ااستيدفت الدراسة التعرؼ عمى 
كساب إعمى بعض المفاىيـ العممية المرتبطة بالأرض والفضاء ومدى انعكاس ىذا الفيـ  لممرحمة الابتدائية

حدى إ( بالصؼ الثانى فى البرنامج الحضرى فى 34وشممت مجموعة الدراسة )ىذه المفاىيـ لطلابيـ ، 
يجية المحطات ستراتلاى أف ممارسة معممى العموـ الجامعات بالولايات المتحدة الأمريكية وقد أشارت النتائج إل
 كساب طلابيـ ىذه المفاىيـ.إالعممية فى تنمية فيميـ لممفاىيـ العممية وأكثر تأثيرًا فى 

  دراسةOcak, 2010) ) 
فى التحصيؿ   Learning Stationsاستيدفت الدراسة التعرؼ عمى فاعمية استخداـ محطات التعمـ  

حدى إوجيا لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى  بالأكاديمي ومستوى الاحتفاظ بالمادة  فى العموـ والتكنول
خر كمجموعة لآحدى الفصميف كمجموعة تجريبية والفصؿ اإوتـ اختيار فصميف تـ تحديد ، المدارس التركية 

لى فاعمية استخداـ محطات التعمـ  فى إشارت النتائج أا ، و ا و بعديً دوات القياس قبميً أتـ استخداـ و ضابطة  ، 
 يمي ومستوى الاحتفاظ بالمادة  فى العموـ والتكنولوجيا لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى.التحصيؿ الأكاد

 ،(. 3200دراسة )ثانى حسيف الشمري 
ثر استراتيجيتي المحطات العممية ومخطط البيت الدائري في تحصيؿ مادة أىدفت الدراسة الكشؼ عف 

ا ( طالبً 83المعمميف، وتكونت مجموعة البحث مف )الفيزياء وتنمية عمميات العمـ لدى طلاب معاىد إعداد 
 قسموا عمى ثلاث مجموعات متساوية )مجموعتيف تجريبيتيف والثالثة ضابطة(، وكاف عدد طلاب كؿ مجموعة

ا، وقد استخدـ الباحث أربع محطات عممية ىي )الاستكشافية، والقرائية، والاستقصائية، ( طالبً 37)
ؽ اختبار تحصيؿ مادة الفيزياء واختبار عمميات العمـ عمى مجموعات البحث والإلكترونية(، وبعدىا تـ تطبي

البحث تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي ،  اتالثلاث، ولمعرفة تأثير استراتيجيات التدريس عمى مجموع
( في التحصيؿ 0.05واختبار توكي، وقد أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

المجموعة التجريبية الثانية التي يدرس طلابيا باستخداـ استراتيجية مخطط البيت الدائري، وفي تنمية  لصالح
 عمميات العمـ لصالح المجموعة التجريبية الأولى التي درس طلابيا باعتماد استراتيجية المحطات العممية.

  دراسةEdiger, 2011)  ) 
ستخداـ محطات التعمـ جاء لتمبية احتياجات التلاميذ في الباحث أف اوىى دراسة وصفية أكد مف خلاليا 

تمكف لمتمميذ و الإنجاز، حيث يتخذ التلاميذ خيارات فيما يتعمؽ بما يجب تعممو مف خلاؿ محطة تعميمية ، 
، سواء أكانت فردية أو جماعية كما يمكف اختيار الأنشطة عمى أساس  للانخراط فييااختيار أنشطة تعميمية 
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داء العممى لتحقيؽ الميمة بينما يفضؿ متعمـ آخر ميمة تنطوي لأمـ حيث يفضؿ التمميذ القياـ باأساليب التع
 عمى الممخص مثؿ القراءة والكتابة فى حيف يفضؿ متعمـ ثالث التمثيلات البصريّة لمتعمّـ منيا .

 (  3203الشمر ، حسيف الباوي و ثاني ابراىيـ دراسة ) ماجدة 
ثر استراتيجية المحطات العممية في تنمية عمميات العمـ لدى طلاب معاىد أف استيدفت الدراسة الكشؼ ع

 -إعداد المعمميف ، تـ تطبيؽ التجربة عمى طلاب الصؼ الثالث في معيد إعداد المعمميف في بعقوبة 
( طالبا قسموا عمى 17البحث مف ) مجموعةتكونت و ،  3200 -3202محافظة ديالى لمعاـ الدراسي 

عداد اختبار عمميات العمـ، إخرى ضابطة( ،ولمتحقؽ مف فرضية البحث تـ لأىما تجريبية واادحإمجموعتيف )
عد كذلؾ أوراؽ عمؿ المحطات العممية بأنواعيا الأربعة ) الاستكشافية والقرائية، والاستقصائية  ، أو 

 .ميفمعاىد إعداد المعمبلى محتوى كتاب الفيزياء الصؼ الثالث إوالإلكترونية(، بالاستناد 
 (3203الشيباوي، مسير صريؼ دراسة ) ماجد 

 البصري التحصيؿ والذكاء عمى العممية المحطات باستراتيجية التدريس أثر استيدفت الدراسة التعرؼ عمى
 لممديرية العامة التابعة النيارية الثانوية المدارس في المتوسط الأوؿ الصؼ طلاب لدى الفيزياء في المكاني
 متكافئتيف لمجموعتيف التجريبي التصميـ الباحث ، وقد استخدـ  3200/3203الدراسى  لمعاـ الديوانية لتربية
 ( 22) مجموعتيف  عمى عشوائيًا قسموا ا( طالبً 02مجموعة الدراسة ) بمغت ، البعدي - القبمي الاختبار ذات
 باستخداـ  نفسيا المادة درسوا ا( طالبً 22العممية و ) المحطات استراتيجية بتطبيؽ المادة المقررة درسوا اطالبً 

 استراتيجية وفؽ درسوا الذيف التجريبية المجموعة طلاب لى  تفوؽالاعتيادية وأشارت النتائج إ الطريقة
 اختبار كؿ مف  في الاعتيادية الطريقة وفؽ درسوا الذيف الضابطة طلاب المجموعة عمى العممية المحطات
 المكاني . البصري الذكاءو  التحصيؿ

 (3202ة )حناف مصطفى أحمد زكى ، دراس 
يس العموـ عمى التحصيؿ استيدفت الدراسة التعرؼ عمى أثر استخداـ إستراتيجية المحطات العممية في تدر 

وتنمية عمميات العمـ و التفكير الإبداعي والدافعية نحو تعمـ العموـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع المعرفي 
ي بمدرسة الزىور مف فصميف مف فصوؿ الصؼ الرابع الابتدائالبحث  مجموعةتكونت الابتدائي ، وقد 

مثؿ الفصؿ الآخر وتمميذة(، و  ثلاثوف تمميذًا 22) مثؿ أحداىما المجموعة التجريبيةبمحافظة سوىاج، 
ـ ، وتـ استخداـ المنيج 3203/3202وتمميذة( لمعاـ الدراسي الحالي  ثلاثوف تمميذًا 22جموعة الضابطة )الم

و التصميـ التجريبي القائـ عمى تصميـ المعالجات التجريبية القبمية والبعدية مف خلاؿ شبو التجريبي 
لإستراتيجية المحطات العممية ،  التي ي درس لأفرادىا الوحدة وفقًامجموعتيف تمثؿ أحدىما المجموعة التجريبية 

العممية ودليؿ المعمـ لتدريس ستراتيجية المحطات اوقد شممت المواد التعميمية أوراؽ عمؿ التلاميذ لممارسة 
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 تستراتيجية المحطات العممية، وشمملا ميذ الصؼ الرابع الابتدائي وفقًاوحدة )القوة والطاقة( المقررة عمى تلا
 (التطبيؽ / الفيـ / التذكر  )أدوات التقويـ اختبار تحصيمي معرفي لقياس ثلاثة مستويات معرفية وىى  

)القوة والطاقة( ، اختبار عمميات العمـ ، اختبار ميارات التفكير  حوؿ المعمومات المتضمنة في وحدة
الأصالة ( و مقياس الدافعية نحو تعمـ العموـ لقياس / المرونة / الإبداعي لقياس ثلاث ميارت ) الطلاقة 

تخداـ مستويات )المثابرة / الاستمتاع بتعمـ العموـ / والتركيز والانتباه( وقد أشارت النتائج إلى فاعمية اس
وتنمية عمميات العمـ و التفكير يس العموـ عمى التحصيؿ المعرفي إستراتيجية المحطات العممية في تدر 

 الإبداعي والدافعية نحو تعمـ العموـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي.
  (3202الشوف و ماجد صريؼ الشيباوي ،  )ىادي كطفافدراسة 

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى فاعمية التدريس باستراتيجية المحطات العممية في تنمية الذكاء البصري 
جريت تجربة في الفصؿ أ،  ولتحقيؽ ىدؼ البحث  لمتوسطالمكاني فى الفيزياء لدى طلاب الصؼ الأوؿ ا

( لمدة شيريف عمى طلاب الصؼ الأوؿ المتوسط في 3203-3200الثاني مف العاـ الدراسي )الدراسى 
 وتـ اختيار شعبتيف عشوائيًا، مدرسة )متوسطة ابف سينا لمبنيف( التابعة لممديرية العامة لتربية الديوانية 

المحطات  ةستراتيجيلا ادرسوا وفقً  طالبًا (22)د( المجموعة التجريبية وقد ضمت ) بالقرعة لتمثؿ الشعبة
درسوا بالطريقة التقميدية، وأظيرت  ( طالبًا22موعة الضابطة وقد ضمت )( لتمثؿ المجػالعممية، وشعبة )ى

لذكاء البصري داء طلاب المجموعة التجريبية عمى أداء طلاب المجموعة الضابطة في اختبار اأالنتائج تفوؽ 
 المكاني.

  (3202حسف ،  دراسة ) وردة يحى 
 نحو والميؿ المسائؿ الرياضية حؿ في العممية المحطات ستراتيجيةا استيدفت الدراسة التعرؼ عمى فاعمية

( تمميذة مف تمميذات الصؼ 10الابتدائي ، وبمغت مجموعة البحث ) الصؼ الخامس تمميذات لدى المادة
درسة الشييدة إيماف لمتعميـ الأساسى فى محافظة ديالى ، بعقوبو لمعاـ الدراسى الابتدائي بم الخامس
تمميذات ال( تمميذة فى حيف بمغ عدد 22بالمجموعة التجريبية ) تمميذاتالحيث بمغ عدد  3203/3202

ضات الرياضية ، ومقياس الميؿ نحو الريا المسائؿ حؿ ( تمميذة وتـ استخداـ اختبار30بالمجموعة الضابطة )
 لدى المادة نحو والميؿ المسائؿ الرياضية حؿ في العممية المحطات ستراتيجيةا شارت النتائج إلى فاعميةأو 

 . الابتدائي الصؼ الخامس تمميذات
  ، ( 3207دراسة )وفاء عبد الرزاؽ العنبكي 

ستبقاء في مادة استيدفت الدراسة التعرؼ عمى أثر التدريس باستراتيجية المحطات العممية عمى التحصيؿ والا
العموـ العامة لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي ، حيث تـ اختيار شعبتيف مف بيف المدارس التابعة 

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%88%D9%86%D8%8C+%D9%87%D8%A7%D8%AF%D9%8A+%D9%83%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%86
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المجموعة الضابطة وكاف عدد ( أ  )المجموعة التجريبية وشعبة (ب)لممديرية العامة لتربية بابؿ لتمثؿ شعبة 
شارت النتائج إلى تفوؽ المجموعة التجريبية التي وقد أ، لكؿ شعبة  34بواقع  17 مجموعة البحثفراد أ

المحطات العممية وذلؾ بالمقارنة مع المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية ،كما وفؽ درست 
 طوؿ.أثر التعمـ لفترة أف استخداـ المحطات العممية قد ساعد عمى بقاء أ
 (3207الزيناتي ، محمد صالح دراسة  ) فداء محمود 

ثر استراتيجية المحطات العممية فى تنمية عمميات العمـ وميارات التفكير أاستيدفت الدراسة الكشؼ عف 
( 77التأممى فى العموـ لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسى فى خانيونس، وتكونت مجموعة الدراسة مف )

لى إلمبنات ، تـ تقسيميـ سى بمدرسة عبد القادر الحسينى الأساسية البة مف طالبات الصؼ التاسع الأساط
( طالبة تـ التدريس ليا بالطريقة التقميدية والأخرى تجريبية 37مجموعتيف إحداىما ضابطة تكونت مف )

لى فاعمية إشارت النتائج أ( طالبة تـ التدريس ليا وفقًا لاستراتيجية المحطات العممية وقد 37تكونت مف )
ية عمميات العمـ وميارات التفكير التأممى فى العموـ لدى استخداـ استراتيجية المحطات العممية فى تنم

 طالبات الصؼ التاسع الأساسى . 
   دراسة(Suprabha & Subramonian, 2014) 

التعميـ العاـ  ىاستيدفت الدراسة التعرؼ عمى كيفية تأثير محطات التدريس عمى تعمـ المغة لدى معمم
ة فى جميع مستويات الصفوؼ وقد وضع الباحثاف  شروطًا والخاص ، ومعممى المغة الإنجميزية كمغة ثاني

لضماف تأثير استراتيجية محطات التدريس لتحقيؽ أىداؼ التعمـ ومنيا أنيا تعتمد عمى ما لا يقؿ عف ثلاث 
داخؿ وخارج المجموعات الصغيرة في  الطلابمحطات عمؿ أو مراكز تعميمية يتـ مف خلاليا تدوير 

ولية التخطيط وتعميـ المحتوى بيف الطلاب والمعمميف و يديرىا مسئ ف خلاليا تقسيـالمحطات المختمفة ، يتـ م
المعمـ ، يمكف لممعمميف العمؿ معًا لتحديد عدد المحطات المناسبة لنشاط معيف ، كما يجب أف تتضمف 

 محطات التعمـ تعميمات واضحة مصحوبة بمراقبة المعمـ لضماف الوفاء بأىداؼ التعمـ.
 ( 3201محمد سميماف ،  نيتيا دراسة) 

توضح الدراسة أثر استخداـ برنامج أنشطة مقترح قائـ عمى المحطات العممية لإكساب أطفاؿ الروضة بعض 
تحديد العلاقة بيف المفاىيـ العممية وعمميات العمـ لدى أطفاؿ و عمميات العمـ، بعض  و المفاىيـ العممية

( بيف متوسطات 2.21دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) فروؽ ذات وجود وقد أشارت النتائج إلىالروضة، 
درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار المفاىيـ العممية المصور ككؿ وفي 

( بيف 2.21فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ،ووجودأبعاده الفرعية لصالح التطبيؽ البعدي
طفاؿ المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار عمميات العمـ المصور متوسطات درجات أ
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علاقة ارتباطية بيف متوسط درجات الأطفاؿ في  ، ووجودككؿ وفي أبعاده الفرعية لصالح التطبيؽ البعدي
 .اختبار المفاىيـ العممية المصور ومتوسط درجاتيـ في اختبار عمميات العمـ المصور

  (3201)ساىر ماجد شحدة فياض ، دراسة 
ثر توظيؼ استراتيجيتي المحطات العممية والخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ أىدفت الدراسة الكشؼ عف 

الفيزيائية وميارات التفكير البصري في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي بغزة ، وتكونت مجموعة 
يونس  لمعاـ الدراسى ملاجئيف بمحافظة خانعدادية للإر خزاعة اا مف مدرسة ذكو ( طالبً 40البحث مف )

( درسوا وفؽ  استراتيجية المحطات 23قسموا عمى ثلاث مجموعات تجريبية أولى عددىا ) 3207/3201
( ، 20(  درسوا وفؽ الخرائط الذىنية والثالثة مجموعة ضابطة عددىا )22العممية  وتجريبة ثانية عددىا )

ى لموحدة الثانية ) الكيرباء والمغناطيسية ( مف كتاب أداة تحميؿ المحتو راسة ومواد التعمـ وشممت أدوات الد
العموـ العامة لمصؼ الرابع الأساسى ، اختبار المفاىيـ الفيزيائية ، واختبار ميارات التفكير البصرى ، ودليؿ 

لى فاعمية إىنية وأشارت النتائج توظيؼ استراتيجية المحطات العممية ودليؿ توظيؼ استراتيجية الخرائط الذ
توظيؼ استراتيجيتي المحطات العممية والخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ الفيزيائية وميارات التفكير البصري 

 في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي.
  ، ( 3201دراسة )عبد الرازؽ عيادة محمد المييبى 

استخداـ استراتيجية المحطات العممية في تحصيؿ طلاب الصؼ الثاني  استيدؼ  الدراسة التعرؼ عمى  أثر
مف طلاب الصؼ الثاني  ا( طالبً 02وقد تكونت مجموعة البحث مف )، المتوسط واتجاىيـ نحو مادة الفيزياء 

قسموا إلى مجموعتيف  3202-3203لى لمعاـ الدراسي اسلاـ / محافظة ديلإالمتوسط في متوسطة شيداء ا
المجموعة التجريبية تـ التدريس ليا باستراتيجية المحطات العممية والمجموعة الضابطة تـ التدريس  متساويتيف

ا و تحصيميً  اختبارًا، وشممت أدوات القياس ( طالبًا22، وكاف عدد كؿ مجموعة )ليا بالطريقة الاعتيادية 
أنواعيا الثلاث الاستكشافية والقرائية للاتجاه وأدوات تعميمية تمثمت فى أوراؽ عمؿ المحطات العممية ب امقياسً 

( في التحصيؿ 2.21والاستقصائية ، وأظيرت النتائج وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 والاتجاه نحو الفيزياء ولصالح المجموعة التجريبية التي درست وفؽ استراتيجية المحطات العممية.

 (3200د الكريـ رشيد ، دراسة ) ثانى حسيف خاجى الشمرى و محمد عب 
استيدفت الدراسة معرفة أثر استراتيجيتي المحطات العممية و ويتمى في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الأدبي 

عدادية إا مف طلاب ( طالبً 80البحث مف ) مجموعةتكونت و بمادة الرياضيات وتنمية اتجاىاتيـ نحوىا، 
وقد قسموا عمى ، ـ( 3207-3202) ديالى لمعاـ القرطبي الصؼ الرابع الأدبي قضاء الخالص في محافظة

ا ( طالبً 31ا لممجموعة التجريبية الأولى و)( طالبً 30اثناف تجريبيتاف والأخرى ضابطة بواقع) مجموعاتثلاث 
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ىما الاختبار  دراسةداتيف لمأا لممجوعة الضابطة، واعتمد الباحثاف ( طالبً 31لممجموعة التجريبية الثانية )
عداد أوراؽ عمؿ المحطات العممية بأنواعيا الثلاث  التحصيمي ومقياس الاتجاه نحو الرياضيات، وا 

عداد الخطط  الاستكشافية والقرائية والصورية واعداد مياـ ويتمي بالاستناد إلي محتوى الكتاب المقرر وا 
ؽ ذو التدريسية لممجموعات الثلاث. استغرقت مدة البحث فصؿ دراسي كامؿ وأظيرت نتائج البحث وجود فر 

( لصالح المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية عمى المجموعة 2.21دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 .الضابطة في التحصيؿ والاتجاه نحو الرياضيات

  ، (3200دراسة ) طارؽ كامؿ داود 
لدى طلاب  يجية المحطات العممية في التحصيؿ وعادات العقؿتثر استراأاستيدفت الدراسة التعرؼ عمى 

( طالب مف طلاب الرابع العممي بمدرسة ثانوية 73الصؼ الرابع العممي ، وتكونت مجموعة الدراسة مف )
لى مجموعتيف ، إتـ توزيعيـ   3202/3207الميثاؽ بمركز محافظة الأنبار )قضاء الرمادى ( لمعاـ الدراسى 

ضابطة درست وفؽ الطريقة الاعتيادية ، خرى أحداىما تجريبية درست وفؽ استراتيجية المحطات العممية و إ
إلى فاعمية ، وتوصمت الدراسة  لمقياسداتي أتـ بناء اختبار تحصيمي وتبني مقياس لعادات العقؿ كوقد 

 .استراتيجية المحطات العممية في تنمية التحصيؿ وعادات العقؿ لدى الطلاب
  (3208أبو صبح ،  ) كفاح عصاـ عودةدراسة 

ستراتيجية المحطات العممية في التحصيؿ وتنمية ااستيدفت الدراسة تقصى أثر تدريس العموـ باستخداـ 
( طالبة  02ميات العمـ لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي في الأردف ، وشممت مجموعة الدراسة )عم

كما ،  لى مجموعتيف ضابطة وتجريبية إتـ تقسييا   3200/3208بالصؼ الخامس الأساسي لمعاـ الدراسى 
لى فاعمية استخداـ إستراتيجية إاختبار ميارات عمميات العمـ وأشارت النتائج تـ اعداد اختبار تحصيمى و 

 .المحطات العممية في التحصيؿ وتنمية عمميات العمـ لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي
 (3208النظير محمد ، عبد دراسة ) ىبة محمد

 القرف التحصيؿ وميارات تنمية في العممية المحطات عمى قائـ برنامج استيدفت الدراسة التعرؼ عمى فاعمية
واقتصر ، الرياضيات  تعمـ صعوبات ذويعقميًا  الابتدائية المتفوقيف المرحمة تلاميذ لدى والعشريف الحادي

( 03ا ذوى صعوبات التعمـ ، وبمغ عددىـ )التطبيؽ عمى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائى المتفوقيف عقميً 
كما اقتصر البرنامج  3200/3208بتدائية بمحافظة بورسعيد لمعاـ الدراسى وتمميذة بمدرسة الزىور الا اتمميذً 

عمى وحدة اليندسة والقياس واستخداـ أربع محطات تعميمية ىى ) الاستقصائية/ القرائية / الالكترونية / نعـ 
 القرف التحصيؿ وميارات تنمية في العممية المحطات عمى قائـ برنامج ولا ( وأشارت النتائج إلى فاعمية

 الرياضيات. تعمـ صعوبات ذوي اً عقميً  الابتدائية المتفوقيف المرحمة تلاميذ لدى والعشريف الحادي

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A3%D8%A8%D9%88+%D8%B5%D8%A8%D8%AD%D8%8C+%D9%83%D9%81%D8%A7%D8%AD+%D8%B9%D8%B5%D8%A7%D9%85+%D8%B9%D9%88%D8%AF%D8%A9
http://search.mandumah.com/Record/821084
http://search.mandumah.com/Record/821084
http://search.mandumah.com/Record/821084
http://search.mandumah.com/Record/821084
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  ، (3208دراسة ) منى مصطفى كماؿ محمد 
 تنمية التعاوني في التعمـ عمى القائمة العممية المحطات استيدفت الدراسة التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية

والكيمياء، وشممت مجموعة الدراسة  الفيزياء شعبة كمية التربية طلاب لدى تدريسيال والأداء العممي التحصيؿ
طالب وطالبة ( بالفرقة الرابعة تخصص فيزياء وكيمياء بكمية التربية بالمنيا لمعاـ الدراسى  72)

( طالب وطالبة فى حيف بمغ عدد المجموعة الضابطة 32وبمغ عدد المجموعة التجريبية )،   3201/3200
التعاوني  التعمـ عمى القائمة العممية المحطات ( طالب وطالبة، وقد أشارت النتائج إلى فاعمية استراتيجية32)

 والكيمياء. الفيزياء شعبة كمية التربية طلاب لدى التدريسي والأداء العممي التحصيؿ تنمية في
 ( 3208أحمد الشافعي ،  رفعت أحمد سياـ دراسة) 

العممية ) القرائية / الصورية / الاستكشافية  المحطات استراتيجية استخداـ ثرأعمى استيدفت الدراسة التعرؼ 
المنزلى  الاقتصاد مادة فى العقؿ عادات وبعض الناقد ميارات التفكير تنمية فى / الاستشارية / الالكترونية (

سنا الحديثة لمتعميـ تمميذة بمدرسة قوي (87الصؼ الأوؿ الإعدادى ، وشممت مجموعة الدراسة )تلاميذ لدى 
 تـ التدريس ليا ( تمميذة 28) عددىا تجريبية إحداىما مجموعتيف الأساسى بمحافظة المنوفية ، تـ تقسييا إلى

 نفسيا الموضوعات درست ( تمميذة28) عددىا ضابطة والأخرى التعمـ، محطات باستخداـ استراتيجية
العقؿ وكشفت  ومقياس عادات الناقد ياس ميارات التفكيرالطريقة التقميدية، وشممت أدوات القياس مق باستخداـ

 استخداـ العقؿ وفاعمية عادات و الناقد الدراسة عف وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف ميارات التفكير
 لدى المجموعة التجريبية . عادات وبعض الناقد ميارات التفكير تنمية العممية فى المحطات استراتيجية

  (3208محمد حبوش ،دراسة )سارة محمود 
استيدفت الدراسة التعرؼ عمى فاعمية استخداـ إستراتيجية المحطات التعميمية في تنمية مفاىيـ وميارات 

( طالبة 02وشممت مجموعة الدراسة )، اتخاذ القرار في التكنولوجيا لدى طالبات الصؼ السادس الأساسى 
دوات ألى مجموعتيف ضابطة وتجريبية وشممت يا إ، تـ تقسيمغزة بمف مدرسة أـ القرى الأساسية المشتركة 

الدراسة اختبار لقياس المفاىيـ واختبار لقياس ميارات اتخاذ القرار الواردة فى الوحدة الرابعة ) التكنولوجيا 
الطبية ( وأشارت النتائج إلى فاعمية استخداـ إستراتيجية المحطات التعميمية في تنمية مفاىيـ وميارات اتخاذ 

 في التكنولوجيا لدى طالبات الصؼ السادس الأساسى. القرار 
  دراسةAqel & Haboush, 2017) ( 

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى أثر استراتيجية محطات التعمـ في تنمية مفاىيـ التكنولوجيا لدى طلاب الصؼ 
ـ إلى مجموعتيف تـ تقسيمي ا(  طالبً 02السادس ، وتـ استخداـ المنيج التجريبي وشممت مجموعة الدراسة ) 
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"، وأظيرت  T( وتـ استخداـ " اختبار 22( ومجموعة ضابطة مكونة مف )22مجموعة تجريبية مكونة مف )
 النتائج فاعمية استخداـ استراتيجية محطات التعمـ في تنمية مفاىيـ التكنولوجيا لدى طلاب الصؼ السادس.

  دراسةChien, 2017)   ) 
محطات التعمـ عمى الطلاب المعمميف بمرحمة البكالوريوس تطبيقات ر عمى تأثي استيدفت الدراسة التعرؼ

مف تلاميذ مدارس  (37وعدد طلابيـ ) ، ( طلاب 8وعمى طلابيـ ، حيث بمغ عدد الطلاب المعمميف )
عداد أنشطة المقابلات والملاحظات الميدانية  وتـ استخداـالمرحمة الابتدائية،  إلى أف النتائج  وقد أشارتوا 

اكتساب ميارات و كؿ مف الطلاب المعمميف وطلابيـ اتجاىات إيجابية تجاه تنفيذ محطات التعمـ،  اكتساب
دارة  التعاوف ، واكتساب الميارات الإحترافية لممعمميف مف خلاؿ التفكير والتعاوف فى تصميـ الأنشطة ، وا 

 الصفوؼ ، وتنمية الميارات الشخصية مع الطلاب.
 (3207مر ، ع إبراىيـ محمد دراسة ) عاصـ 

 تنمية اليقظة في التعمـ محطات استراتيجية باستخداـ الأحياء مقرر تدريس فاعمية عف الكشؼ الدراسة ىدفت
كتيب  إعداد تـ اليدفيف ىذيف ولتحقيؽ الثانوي، الأوؿ الصؼ طلاب لدى المفاىيمي والاستيعاب الذىنية
 مف مجموعة اختيار وتـ المفاىيمي،  ستيعابالا واختبار الذىنية، اليقظة ومقياس المعمـ، ودليؿ الطالب،

 الدراسة مجاؿ الأحياء موضوعات وادرس ( طالبًا77) عددىا تجريبية إحداىما مجموعتيف في الطلاب تمثمت
 نفسيا الموضوعاتسوا در  ( طالبًا70) عددىا ضابطة والأخرى التعمـ، محطات باستخداـ استراتيجية

 البيانات تحميؿ وتـ المجموعتيف، عمى وبعديًا قبميًا القياسى أدات بقتط وقد الطريقة التقميدية، باستخداـ
 التعمـ محطات استراتيجية باستخداـ الأحياء مقرر تدريس فاعمية عف النتائج التغاير وكشفت تحميؿ باستخداـ

 .الثانوي الأوؿ الصؼ طلاب لدى المفاىيمي والاستيعاب الذىنية تنمية اليقظة في
 لدراسات عمى فاعمية استخداـ محطات التعمـ فى تنمية المفاىيـ العممية كما جاء أكدت العديد مف ا

التحصيؿ الأكاديمي ومستوى الاحتفاظ بالمادة كما جاء ، و (  (Nermin & Olga, 2010فى دراسة 
، ( 3200والتحصيؿ و عمميات العمـ كما جاء فى دراسة  )الشمري، ،(  (Ocak, 2010فى دراسة 

وعمميات العمـ كما جاء فى دراسة )الباوي و ، (   (Ediger, 2011اء فى دراسة والانجاز كما ج
،  (3203المكاني كما جاء فى دراسة )الشيباوي، البصري التحصيؿ والذكاء،و ( 3203الشمر ،

وعمميات العمـ و التفكير الإبداعي والدافعية نحو تعمـ العموـ كما جاء فى دراسة والتحصيؿ المعرفي 
، ( 3202الذكاء البصري المكاني كما جاء فى دراسة )الشوف و الشيباوي ، ، و ( 3202)زكى ، 

التحصيؿ ، و ( 3202المادة كما جاء فى دراسة )حسف ،  نحو والميؿ المسائؿ الرياضية حؿو 
عمميات العمـ وميارات ،و ( 3207)العنبكي ، كما جاء فى دراسة والاستبقاء في مادة العموـ العامة 
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وتعمـ المغة كما جاء فى دراسة ، ( 3207مى كما جاء فى دراسة )الزيناتي ،التفكير التأم
(Suprabha & Subramonian, 2014)   كما جاء فى و المفاىيـ العممية، بعض عمميات العمـ

كما جاء فى دراسة والمفاىيـ الفيزيائية وميارات التفكير البصري ، ( 3201) سميماف ، دراسة 
، ( 3201)المييبى ، كما جاء فى دراسة ؿ والاتجاه نحو مادة الفيزياء (  والتحصي3201)فياض ، 

والتحصيؿ ، ( 3200والتحصيؿ والاتجاىات نحو المادة كما جاء فى دراسة ) الشمرى و رشيد ، 
كما جاء فى و التحصيؿ وتنمية عمميات العمـ ، ( 3200وعادات العقؿ كما جاء فى دراسة ) داود ، 

) كما جاء فى دراسة  والعشريف الحادي القرف التحصيؿ وميارات، و ( 3208)أبو صبح ، دراسة 
) منى محمد كما جاء فى دراسة التدريسي لممعمـ  والأداء العممي التحصيؿو ( 3208ىبة محمد ،

، (  3208)الشافعي ،  كما جاء فى دراسة العقؿ عادات وبعض الناقد ميارات التفكيرو (  3208،
( ومفاىيـ 3208)حبوش ،كما جاء فى دراسة القرار في التكنولوجيا والمفاىيـ وميارات اتخاذ 

كما جاء فى والخبرة الميدانية  ) (Aqel & Haboush, 2017 كما جاء فى دراسة التكنولوجيا 
)عمر ،  كما جاء فى دراسة المفاىيمي والاستيعاب الذىنية اليقظةو (   (Chien, 2017دراسة 
3207). 

 ية استراتيجية محطات التعمـ لدى المعمميف كما جاء فى دراسات  اثبتت بعض الدراسات فاعم
Nermin & Olga, 2010)  ،؛ 3203؛ الشمر ، 3200؛ حسيف الشمريSuprabha & 

Subramonian, 2014 ، ؛ 3208؛ منى محمدChien, 2017) فى جميع  ، ولدى المتعمميف
( والمرحمة الابتدائية كما جاء فى  3201المراحؿ التعميمية ومنيا مرحمة ما قبؿ المدرسة )سميماف ، 

 3201؛ فياض ، 3207؛ العنبكي ، 3202؛ حسف ،  3202؛ زكى ،  Ocak, 2010دراسات ) 
( والمرحمة الاعدادية كما جاء فى دراسة )الشافعي ، 3208؛ ىبة محمد ، 3208؛ أبو صبح ، 

؛ الشمرى  3201المييبى ، ،  3203( ، والمرحمة الثانوية كما جاء فى دراسات ) الشيباوي،3208
 .( 3207؛ عمر ، 3200؛ داود ،  3200و رشيد ، 

  العموـ ومنيا كما اثبتت بعض الدراسات فاعمية استخداـ محطات التعمـ فى مختمؼ المواد الدراسية
؛ 3200)الشمري،كما جاء فى دراسات والفيزياء ،( (Ocak, 2010والتكنولوجيا كما جاء فى دراسة 

كما جاء فى دراسات العموـ ، و (  3201؛ المييبى ،   3202الشوف و الشيباوي ،  ؛3203الشيباوي،
)حسف ، كما جاء فى دراسات والرياضيات ، ( 3207؛ الزيناتي ،3207؛ العنبكي ، 3202)زكى ، 
)داود ، كما جاء فى دراسة والاحياء ، ( 3208؛ ىبة محمد ،3200؛ الشمرى و رشيد ، 3202
 ( 3208)الشافعي ، كما جاء فى دراسة والاقتصاد المنزلى  ،( 3207؛ عمر ، 3200
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 إجوووووووراءات البحووووووث

  :البحث ضقامت الباحثة بالإجراءات التالية للإجابة عف أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة فر 
 ا لدى طالبات الصف الأول الثانويكثر شيوعً الأ العقمية لمبيئة  جأولا : التعرف عمى النماذ

ا لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي مف خلاؿ تطبيؽ عمى النماذج العقمية لمبيئة الأكثر شيوعً  تـ التعرؼ
طالبة مف طالبات مدرسة أـ المؤمنيف الثانوية بنات ، إدارة العمرانية  77عمى   اختبار النماذج العقمية لمبيئة

وذج اختبار النماذج العقمية (  نم2)ممحؽ ويوضح  3207فبراير 7، بمحافظة الجيزة ، وذلؾ يوـ الخميس 
 .ا لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانويلمبيئة لمتعرؼ عمى  النماذج العقمية لمبيئة الأكثر شيوعً 

 الأساس المرجعى للاختبار : 
 استعانت الباحثة بالدراسات التالية لوضع الاختبار(Wuellner, et al 2017; Shepardson et 

al, 2007; Osborne& Freyberg, 1985 ) 
 :ىدف الاختبار 

  لمبيئة ، فضلا عف وصؼ   تعريؼ وضعالطالبة لمبيئة مف خلاؿ الرسـ و  تصورالتعرؼ عمى
 .مكتوب لمصورة المرسومة 

 :مكونات الاختبار 
 :مف أربعة أجزاء النماذج العقمية لمبيئة  تكوف اختبار  

 : ياالرسـ الخاص ب( مع تسمية أجزاء  لمطالبةرسـ البيئة )كما تمثميا  الجزء الأول. 
 : بيئة وذلؾ أسفؿ الرسـ .  يا كتابة عدة جمؿ تشرح سبب كوف الرسـ الخاص ب الجزء الثانى 
 : تحديد أرقاـ الصور التى تمثؿ  مف الطالبةصور فوتوغرافية والمطموب  8تكوف مف  الجزء الثالث

( مراعى 3/ صورة )( بيئة صحراوية 0صورة ) تشممو ؟  ىاالبيئة ولماذا تمثؿ بيئة مف وجية نظر 
( تموث اليواء بدخاف المصانع  / 7( بيئة مموثة بالمخمفات الصمبة / صورة )2طبيعية / صورة )

 ةدبب مفبشر مع مجموعة مجموعة مف ال( 0( بيئة مشيدة ) سيارات / مبانى ( / صورة )1صورة )
 . ( كوبرى )أحد عناصر البيئة المشيدة(8الباندا  / صورة )

 : وشممت تمؾ المصادر ) المدرسة  /  مصادرالتعمـ السابؽ مف أيف تعرفت عمى البيئة ؟ الجزء الرابع
المجلات والكتب  / التميفزيوف / وسائؿ التواصؿ الاجتماعى / المؤسسات الدينية / و الأسرة / الجرائد 

 .(/ أخرىصدقاء لأا
 



:: 

 

 :تعميمات الاختبار 
 تـ كتابة تعميمات الاختبار والتى تمثمت فى :  

 رسـالخداـ الألواف فى است . 
  حيواف  –نساف إ –شجرة   -مر لتوضيح مكونات الرسـ ) مصنع لأذا لزـ اإكتابة بيانات عمى الرسـ

 ...... الخ(
 ( 71زمف الاختبار ) دقيقة. 

 ثانيًا : تحديد بعض الموضوعات البيئية  ) كتاب الطالب(
محكميف  عشرةعمى  التصور المقترح عرض ثـ تـ، عشرة موضوعات تضمف والذى كتاب الطالب  تـ إعداد

 ( أسماء السادة المحكميف3ممحؽ ) ،  لمتعرؼ عمى آرائيـ حوؿ مدى صلاحيتو
 ) دليل المعمم ( التعمممحطات ذه الموضوعات وفقا لإستراتيجية ا : إعداد تصورمقترح لتدريس ىثالثً 

؛ 3201؛ فياض ،3207الزيناتي،؛ 3200)الشمري،حيث تـ الرجوع لمعديد مف الدراسات ومنيا دراسات 
، مف  (3)ممحؽ محكميف  عشرةعمى  التصور المقترح ثـ تـ عرض، (  3208؛ أبو صبح ،3208حبوش،

حيث الناحية المفظية والعممية و مدى مناسبة محتوى التصور المقترح فى تطوير النماذج العقمية لمبيئة ،  
 .وفى ضوء آرائيـ تـ تعديؿ التصور المقترح 

 : إعداد  اختبار رسم البيئة  ارابعً 
  : الأساس المرجعى اختبار رسم البيئة (  صمـ ىذا الاختبار شيباردسوفShepardson, 2005 ) 

 ( نموذج اختبار رسـ البيئة1ممحؽ ) ويوضح 
 : نساف / لإتفاعؿ عناصر ) ااستيدؼ الاختبار  التعرؼ عمى فيـ الطالبة لمبيئة و  اليدف من الاختبار

 النظـ البيئية  .نيج حية / المكونات غير الحية /  البيئة المشيدة ( فى إطار المكونات ال
 : مف صفحة واحدة اختبار رسـ البيئة لؼ تأ شكل الاختبار. 
 : لتفاعلات بيف العوامؿ البيئية لمدى توافر ا وفقًا تقييـ رسومات الطالبات يتـ تقييم رسومات الطالبات

البيئة  / المكونات غير الحية /  الأخرى ف / المكونات الحيةنسالإ) ا مع بعضيا البعض ةالأربع
       درجات تراوحت ما بيف وقد تـ تعييف درجات مف الأدلو عمي ىذه العوامؿ باستخداـ ، المشيدة ( 

ذا توافر عامؿ واحد فقط / إعامؿ غير موجود / )درجة واحدة ( ( صفر )ا لما يمى  وفقً  ( 2-صفر )
ذا توافرعامميف أو أكثر يتفاعلاف في إ/ )ثلاثة درجات(  خرآعامؿ تفاعؿ مع )درجتاف( إذا توافرعامؿ ي

عمى توافر التفاعلات ، وكمما ارتفعت الدرجة ، كمما ازدادت الأدلو الموجودة البيئية طار نيج النظـ إ
 . (0كما يوضح جدوؿ ) عمي فيـ المشارؾ لمبيئةالأربعة دؿ ىذا 
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 الباتكيفية تقييم رسومات الط (0)جدول 

 العامل
 النقاط
 

 عامل واحد
 

عامل يتفاعل مع 
 خرآعامل 

عاممين أو أكثر يتفاعلان 
 المجمووع طار نيج النظمإفي 

 ثلاث درجات درجتان درجة صفر

 
 الإنسان
Human 

رسـ لا يحتوي عمى 
 إنساف

 

رسـ الإنساف بدوف 
تفاعؿ ظاىري مع 

 عوامؿ أخرى

رسـ الإنساف 
مع عامؿ يتفاعؿ 

 أخر

 يتفاعؿالإنساف  رسـ
 مف عامؿ  مع أكثر

 في اطار نيج النظـ

الدرجة الصغرى 
(2) 

 (2الدرجة العظمى )

 الحية العوامل
Biotic 
factors 
 
 

يحتوي عمى  رسـ لا
 عوامؿ حية
 
 
 

كائف حي رسـ 
 نباتات)مثؿ

بدوف ( وحيوانات
تفاعؿ ظاىر مع 

 عوامؿ أخرى

رسـ كائف حي 
مع كائنات  يتفاعؿ

 حية أخرى أو
عوامؿ أخرى بدوف 
تركيز لمتأثير 

 التفاعمي عمى البيئة

تفاعؿ يكائف حي رسـ 
مع مع عامؿ أو أكثر 

التركيز الواضح لمتأثير 
 التفاعمي عمى البيئة

الدرجة الصغرى 
(2) 

 (2الدرجة العظمى )
 
 

غير  عواملال
 حيةال

Abiotic 
factors 

رسـ لا يحتوي عمى 
 حيةعوامؿ غير 

 أحد العوامؿرسـ 
مثؿ  حيةالغير 

الجباؿ والأنيار 
والشمس والسحب 
بدوف تفاعؿ ظاىري 
 مع عوامؿ أخرى

 أحد العوامؿرسـ 
تفاعؿ ي حيةالغير 

 خرىأ مع عناصر
التركيز عمى بدوف 

لتأثير التفاعمي ا
 عمى البيئة

أحد العوامؿ غير رسـ 
مع  تفاعؿالحية ي
مع  أخرىعناصر 

التركيز الواضح لمتأثير 
 التفاعمي عمى البيئة

الدرجة الصغرى 
(2) 

 (2الدرجة العظمى )
 
 

البيئة 
 المشيدة
Built 
 

رسـ لا يحتوي عمى 
صور عوامؿ مف 

)  بناء الإنساف
مصانع / منازؿ 

 الخ،،(

أحد العناصر رسـ 
صمميا  التى 

الإنساف ) المباني/ 
الجسور السيارات و 
بدوف أي  إلخ ،،،(

تفاعؿ ظاىري مع 
 عوامؿ أخرى

 أحد العناصررسـ 
مميا التي ص
تفاعمت الإنساف  

أخرى مع عناصر 
 أومف بناء الإنساف 

 عامؿ أخرأى مع 
 تركيزبدوف ، 

لمتأثير التفاعمي 
 عمى البيئػة

أحد العناصر رسـ 
التي صمميا الإنساف  
تفاعمت مع عناصر 
أخرى مف بناء الإنساف 

مع أو أى عامؿ أخر 
التركيز لمتأثير 

التفاعمي عمى البيئػة 
 ـالأسي مثؿ استخداـ

الدرجة الصغرى 
(2) 

 (2الدرجة العظمى )
 
 

 08 – 1مجموعة النقاط لرسم  كل طالبة  يتراوح ما بين 
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 ا : اختيار مجموعة بحثية من طالبات الصف الأول الثانوي.خامسً 
بالمدارس الحكومية بجميورية  فدرس اللاتى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوىتألؼ مجتمع البحث مف جميع 

بمدرسة طالبة ( 23أما مجموعة البحث فتكونت مف ) 3208/3207الفصؿ الدراسى الثانى بمصر العربية 
 . أـ المؤمنيف الثانوية بنات ، إدارة العمرانية ، بمحافظة الجيزة

 عمى المجموعة البحثية . اختبار رسم البيئة قبميا : تطبيق دسًاسا
قبؿ تدريس  3207فبراير  00لأحد ا وعة البحثمجمعمى  لاختبار رسـ البيئةقامت الباحثة بالتطبيؽ القبمي 

النماذج العقمية  لطلاب  (0، ويوضح ممحؽ )محطات التعمـ ا لاستراتيجية الموضوعات المقترحة وفقً 
ويوضح  المجموعة التجريبية كما توضحيا رسومات الطلاب  باختبار رسـ البيئة ) فى التطبيؽ القبمى  (

 .تبار رسـ البيئة قبميا عمى المجموعة البحثية( نتائج تطبيؽ اخ2( وجدوؿ )3جدوؿ)
 الاختبار القبمىنسبة العوامؿ المدرجة في رسومات المشاركيف ب  (3)جدوؿ

 الإنساف 
Human 

 العوامؿ غير الحية
Abiotic factors 

 العوامؿ الحية
 حيواف( -)نبات 

Biotic factors 

 المشيدة
Built 

مف  النقاط
 المشاركيف

مف  %
 المشاركيف

مف  %
 المشاركيف

مف  %
 المشاركيف

% 

2 32 80.4% 07 10.2% 37 81% 03 28.7% 
0 01 70.4% 37 81% 32 03.1% 7 31% 
3 8 30.4% 4 37.0% 7 31% 4 37.0% 
2 3 0.2% 2 4.7% 1 01.0% 3 0.2% 

 ( ما يمى:  3يتضح مف خلاؿ جدوؿ )
  بشر المرسومة أى أف الطالبات % مف رسومات المشاركات لـ تحتوي عمي أي مف ال80.4أف نسبة

 لا يعتبرف البشر جزءً لا يتجزأ مف النظاـ البيئي. 
  مف رسومات المشاركات ت ظير البشر بدوف أي تفاعؿ واضح مع عوامؿ أخرى 70.4أف نسبة %

 .في البيئة
  فقط مف رسومات المشاركات ت ظير تفاعؿ البشر مع العوامؿ الأخرى.30.4أف نسبة % 
  قط مف رسومات المشاركات ت ظير البشر ضمف نيج النظـ البيئية .% ف0.2أف نسبة 
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  كاف العامؿ الأكثر ظيورًا لعدـ وجود دليؿ عمي التفاعؿ بيف المكونات الأربعة ىى المكونات غير
 .% 03.1% ، تميا العوامؿ الحية بنسبة   81الحية بنسبة 
 فى الاختبار القبمى لمجموع الدرجات لكؿ رسـ فرديالنسبة المئوية   (2)جدوؿ 

 المشاركوف
 23ف = 

 النسبة المئوية
% 
 

 مجمؿ النقاط الفئة

 7-2 موجود بالرسـعامؿ  10.2% 07
 7-1 تفاعؿ عامؿ مع عامؿ واحد آخر 28.7% 03

تفاعؿ عامؿ مع عامؿ واحد أو أكثر مف  0.2% 3
 نيج النظـ البيئيةالعوامؿ فى ظؿ 

4-03 

  ذا توافر إ) فى ثلاث فئات عامة انتظـ كؿ رسـ فردي لجات مجموع الدر أف  ( 2)يوضح جدوؿ و
ذا توافرعامميف أو أكثر يتفاعلاف في إخر / آعامؿ واحد فقط  / إذا توافرعامؿ يتفاعؿ مع عامؿ 

قؿ ، أف 7سجمت   المشاركات  رسوماتمف % 10.2حيث نجد أف نسبة  طار نيج النظـ البيئية (إ
-4مف الرسومات سجمت % فقط 0.2 ، وأف  في الرسومات عامؿمف أكثر مما يدؿ عمي عدـ وجود 

 .نقطة03
 واقتصار دور   ةغير كامم النماذج العقمية لمبيئةف أبفى الاختبار القبمى  المشاركاترسومات  توضح

أظيرف  ا مف رسومات المشاركاتعمى رسـ العوامؿ ووصفيا فقط ، وأف عدد قميؿ جدً  المشاركات
 نيج النظـ البيئية.  ف العوامؿ الأربعة فى إطاردليلا عمي فيـ التفاعلات بي

 .ممحطات التعمات المٌختارة وفقا لإستراتيجية ا : تدريس الموضوعسابعً 
( طالبة بمدرسة 23لعدد ) البحثية لممجموعة محطات التعمـ ا لاستراتيجية وفقً موضوعات (  02)تـ تدريس 

 3207/ 3208الفصؿ الدراسى الثانى لعاـ  خلاؿظة الجيزة أـ المؤمنيف الثانوية بنات إدارة العمرانية ، بمحاف
محطات  7ؿ يحيث تـ تشك 3207مارس  03حتى الإثنيف  3207فبراير  00وذلؾ بداية مف يوـ الأحد 

دقيقة  ) لكؿ محطة  72، واستغرؽ تدريس كؿ موضوع مف الموضوعات  ( طالبات 7تعميمية بكؿ محطة )
 . دقائؽ (  02مف المحطات الثمانية 
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 بعديا عمى المجموعة البحثيةرسم البيئة ا : تطبيق اختبار ثامنً 
،  3207مارس  03ثنيف لإايوـ عمى مجموعة البحث  لاختبار رسـ البيئة البعدىقامت الباحثة بالتطبيؽ 

( النماذج العقمية  لطلاب المجموعة التجريبية كما توضحيا رسومات الطلاب  باختبار 4ويوضح ممحؽ )
 ) فى التطبيؽ البعدى  ( رسـ البيئة

  ومناقشتيا  نتائج البحث

 جابة عن السؤال الأول : لإنتائج ا
ا لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي مف خلاؿ تطبيؽ تـ التعرؼ عمى النماذج العقمية لمبيئة الأكثر شيوعً 

العقمية لمبيئة كما ( النماذج 7ويوضح ممحؽ ) (7)جدوؿ  كما يتضح مف خلاؿ اختبار النماذج العقمية لمبيئة 
 توضحيا رسومات الطلاب

 النماذج العقمية لمبيئة الأكثر شيوعا لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي (7)جدوؿ 
النموذج 
 العقمى

رمز  الوصف
 الفئات

 بالرسم بالكتابة الوصف
 النسبة العدد النسبة العدد

البيئة كمكان حيث  0
 يعيش

الحيوانات / 
 النباتات
مكان الحياة فى 
 طبيعي

 

 أ
 
 
 
 
 

مكاف يعيش فيو  0أ.
 النباتات والحيوانات

1 0% 
 

02 00.4% 
 

 %02.8 4 %8.0 0 البيئة كموضع مائي3أ.
البيئة التي تشمؿ  2أ.

تفاعؿ المكونات الحية 
 وغير الحية

7 4.1% 
 

03 07.2% 
 

 %0.3 0 %3.7 3 تدوير المادة 7أ.

انتقاؿ الطاقة فى  1أ.
 البيئى النظاـ

2 2.7% 
 

3 3.7% 
 

    84 88.6% 34 41.5% 
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البيئة كمكان يدعم  3
 الحياة

مكاف يدعـ الحياة  0ب. ب
 الحيوانية

1 0% 
 

7 7.8% 
 

مكاف يدعـ  حياة  3ب.
الإنساف والحيواف / 

 النبات

1 0% 
 

7 7.8% 
 

مكاف يدعـ حياة  2ب.
 الإنساف

7 7.8% 
 

1 0% 
 

ة مكاف يدعـ الحيا 7ب.
 الحيوانية / النباتية

0 8.0% 
 

02 00.4% 
 

مكاف يدعـ الحياة  1ب.
 البشرية / الحيوانية

7 7.8% 
 

2 2.7% 
 

    84 88.6% 80 85% 
البيئة المكان الذي  2

تم تعديمو من خلال 
 النشاط البشري

البيئة المشيدة  0ج. ج
)المكاف حيث يعيش 

 الناس فقط  (

7 7.8% 
 

1 0% 
 

 %0 1 ة المموثةالبيئ 3ج.
 

1 0% 
 

    9 01.7% 01 08% 
البيئة كمكان حيث  7

 و الحيوانات يعيش
 النباتات والبشر

مكاف يعيش فيو  0د. د
الحيوانات والنباتات 

 والناس

    

    87 38.0% 09 88.5% 

 %011  %011 84 الكمى
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 ما يمى :  (7)يتضح مف خلاؿ جدوؿ 
  المرتبطة بالبيئة  كمكاف حيث   0ؿ الكتابة  جاءت فى فئة د.أعمى نسبة لوصؼ البيئة مف خلاأف

وىى أيضا أعمى نسبة لوصؼ البيئة بالرسـ    %23.0النباتات والبشر بنسبة  و الحيوانات  يعيش
 %33.1بنسبة  

 البيئة التي تشمؿ المرتبطة ب 2أ. فئة  أف ثانى أعمى نسبة لوصؼ البيئة مف خلاؿ الكتابة  جاءت فى
لوصؼ البيئة بالرسـ  ثانى نسبة % وىى أيضا أعمى نسبة 4.1ونات الحية وغير الحية  تفاعؿ المك
 %07.2بنسبة  

  المرتبطة بتدوير المادة بنسبة   7نسبة لوصؼ البيئة مف خلاؿ الكتابة  جاءت فى فئة أ.فى حيف أقؿ
 %0.3% ، وىى أيضا أقؿ نسبة لوصؼ البيئة بالرسـ  بنسبة  3.7

 البيئة  0ئة مف خلاؿ الكتابة بأنو المكاف الذى يعيش الناس فيو فقط  فئة ج.بينما جاء وصؼ البي
 %0%  ومف خلاؿ الرسـ بنسبة 7.8المشيدة )المكاف حيث يعيش الناس فقط  ( بنسبة 

 .ومف 0البيئة المموثة بنسبة  3بينما جاء وصؼ البيئة مف خلاؿ الكتابة بأنيا البيئة المموثة فئة ج  %
 %0 خلاؿ الرسـ بنسبة

   1فئة أ.الالطاقة فى النظاـ البيئى  تمثؿ انتقاؿفى حيف جاء وصؼ البيئة مف خلاؿ الكتابة بأنيا 
 %3.7% ومف خلاؿ الرسـ بنسبة  2.7انتقاؿ الطاقة فى النظاـ البيئى بنسبة 

 النتائج السابقة  (7)ويوضح الشكل 

 
 لصؼ الأوؿ الثانويا لدى طالبات االنماذج العقمية لمبيئة الأكثر شيوعً  (8)شكؿ 
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 : ما يمى مما سبق يتضح 
 .أف النماذج الذىنية قد تكوف غير متناسقة أو متكاممة -
 ا قبؿ التعميـ وتجارب الحياة السابقة .أف النماذج الذىنية قد تكوف أكثر استقرارً  -
مكاف يعيش فيو النباتات  0عدـ الاتساؽ في الأوصاؼ المكتوبة والمصورة كما حدث فى فئة أ. -

 مكاف يعيش فيو الحيوانات والنباتات والناس.  0حيوانات وفئة د.وال
المرتبطة بالبيئة 0كتابة أو الرسـ جاء  فى فئة د.ف أعمى نسبة لوصؼ البيئة سواء مف خلاؿ الأ -

 ىىأف البيئة دراؾ الطالبات إوقد يرجع ىذا إلى  الحيوانات ، النباتات والبشر كمكاف حيث يعيش
  (Wuellner, et al 2017)كائنات الحية وىذه النتيجة اتفقت مع دراسة  الجميع مكاف يعيش فيو 

لى أف أكثر النماذج العقمية إوالتى أشارت  (Shepardson et al. 2007)ولكف اختمفت مع دراسة 
الحياة فى "الحيوانات / النباتات فيو لمبيئة لدى الطلاب جاءت لصالح البيئة كمكاف حيث يعيش 

 البيئة كمكاف يعيش فيو النباتات والحيوانات. 0فئة أ. يمثؿ " والذىمكاف طبيعي
انتقاؿ الطاقة فى النظاـ  1تدوير المادة والفئة أ. 7لمطالبات فيما يرتبط بالفئة  أ. يةالعقم النماذجف أ -

لى ندرة تناوؿ إوقد يرجع ىذا ؛ ا سواء مف خلاؿ الكتابة أو الرسـ البيئى كاف أقؿ فئتيف وضوحً 
وؿ تدوير المادة وانتقاؿ الطاقة فى النظاـ البيئى بالكتب المدرسية وىذه النتيجة تتفؽ موضوعات تتنا

 تراوحتالذيف  الأطفاؿ( والتى استيدفت التعرؼ عمى أفكار , Leach et al  (1996مع دراسة
والتى استيدفت   (, Leach et al  (1995ودراسة ، تدوير المواد  حوؿ  00 - 1أعمارىـ بيف 
ىمية التركيز عمى العديد مف أيكولوجيا ووحدد فييا الباحثوف لأفكار الأطفاؿ حوؿ اأى التعرؼ عم

 .يكولوجيا ومف أىميا موضوع انتقاؿ الطاقة فى النظاـ البيئىلأالموضوعات المرتبطة با
 ,Saglamمف خلاؿ العديد مف الوسائؿ حيث كشفت  دراسة)   الطالباتأىمية التعبير عف أفكار  -

ا عف أفكارىـ المتعمقة بمواضيع الإقناع ات التى واجيت التلاميذ في التعبير بصريً ( الصعوب2016
والعمؿ السياسي،  ولذلؾ أشارت الدراسة أنو مف الأفضؿ استكشاؼ أفكار التلاميذ حوؿ الإقناع 

 . ا أو كتابةً والعمؿ السياسي شفييً 
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  : ما يمى  (5)خلال جدول  يتضح من بيئةلمطالبات عن ال وفيما يرتبط بمصادر التعمم السابق
 مصادر التعمـ السابؽ (1)جدوؿ 

 النسبة المئوية % العدد مصادر التعمم السابق
 

 %24.34 22 المدرسة
 %02.0 00 الأسرة

 %8.07 0 المجلات والكتبو الجرائد 
 %4.13 7 التميفزيوف

 %01.77 02 وسائؿ التواصؿ الاجتماعى
 %7.22 8 المؤسسات الدينية

 %2.18 2 اءالأصدق
 %2.18 2 أخرى 
 %022 77 الكمى

لتعمميف المصدر الرئيسى المدرسة % أف 24.34طالبة بنسبة  77جمالى إطالبة مف  22ذكرت  -
 .عف البيئة 

عف  لتعمميف% أف الأسرة المصدر الرئيسى 02.0طالبة بنسبة  77جمالى إطالبة مف  00ذكرت  -
 البيئة.

% أف الجرائد المجلات والكتب المصدر 8.07بنسبة  طالبة 77جمالى إطالبات مف  0ذكرت  -
 .عف البيئة لتعمميف الرئيسى 

عف  لتعمميف% أف التميفزيوف المصدر الرئيسى 4.13طالبة بنسبة  77جمالى إطالبات مف  7ذكرت  -
 .البيئة 

% أف وسائؿ التواصؿ الاجتماعى المصدر 01.77طالبة بنسبة  77جمالى إطالبة مف  02ذكرت  -
 .عف البيئة لتعمميفالرئيسى 

%أف المؤسسات الدينية المصدر الرئيسى 7.22طالبة بنسبة  77جمالى إطالبات مف  8ذكرت  -
  .عف البيئة لتعمميف

عف لتعمميف % أف الأصدقاء المصدر الرئيسى 2.18طالبة بنسبة  77جمالى إطالبات مف  2ذكرت  -
 .البيئة
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عف البيئة  لتعمميفىناؾ مصادر أخرى  % أف2.18طالبة بنسبة  77جمالى إطالبات مف  2ذكرت  -
 الرحلات المدرسية (./  اليواتؼ المحمولة شممت ) النوادى / 

 النتائج السابقة  (8)ويوضح الشكل 

 
 مصادر التعمـ السابؽ( 7)شكؿ  

  :مما سبق يتضح ما يمى
  سية وىذه النتيجة مف خلاؿ الكتب والمناىج الدراأف المدرسة المصدرالأوؿ لمطالبات لمتعرؼ عمى البيئة

، لذلؾ يجب تطوير تمؾ الكتب وىو ما أكدت عميو    (Wuellner, et al 2017)اتفقت مع دراسة 
لى تكويف قد يؤدى إ(  والتى أشارت إلى أف محتوى الكتب المدرسية   (Shepardson, 2011دراسة 

(  (Rocha, et al ,2015اختمفت مع دراسة ولكنيا نماذج عقمية لمبيئة غير مكتممة لدى التلاميذ ، 
والتى أوضحت أف التقارير الصادرة عف وسائؿ الإعلاـ بشكؿ متكرر حوؿ أىمية الحفاظ عمى الحيوانات 

حوؿ  نماذج عقميةفى تنمية بشكؿ أكبر مف المناىج والوسائؿ الأخرى في ظؿ خطر الانقراض ساىـ 
  . البيئة التي يعيش فييا الطلاب

ووسائؿ التواصؿ سرة لأدر تعمـ الطالبات عف البيئة ومنيا المدرسة والى تعدد مصاإ النتائجأشارت  -
والتى أشارت إلى أف (  (Barraza, 1999  دراسةالاجتماعى والتميفزيوف وىذه النتيجة  تتفؽ مع 

ليا دور  الكتب ، والكرتوف ، والإعلانات التجارية ، والبرامج التمفزيونية ، والأفلاـ ، ومقاطع الفيديو
وأف الأطفاؿ يحتاجوف إلى مزيد مف المعمومات والوقت لفيـ تعريؼ الأطفاؿ بالقضايا البيئية  كبير فى

 البيئية. اتواستيعاب تعقيد الأزم
% مف الطالبات ذكرف أف وسائؿ التواصؿ الاجتماعى المصدر 01.77أشارت النتائج إلى أف نسبة  -

( والتى استيدفت  (Liccardi etal ,2007 وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسةالرئيسى لتعمميـ عف البيئة 
  .التعرؼ عمى دور شبكات التواصؿ الاجتماعى فى تنمية خبرات الطلاب
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% أف الرحلات المدرسية  مف أحد 2.18طالبة بنسبة  77طالبات فقط مف إجمالى  2ذكرت  -
 أفوالتى أشارت إلى (  (Judson, 2011لتعمميـ عف البيئة وىذه النتيجة تختمؼ عف دراسة 

الرحلات الميدانية لـ تؤثر عمى النماذج العقمية لمبيئة الصحراوية لتلاميذ الصؼ الرابع والسابع 
 .بالولايات المتحدة الأمريكية

% أف الأسرة المصدر الرئيسى لتعمميـ عف 02.0طالبة بنسبة  77طالبة مف إجمالى  00ذكرت  -
ى أشارت إلى أف مشاركة طلاب ( والت (Judson, 2011البيئة وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة 

ساىـ فى تطوير   Family Science Clubفي نادي العموـ الأسرية الصؼ السابع مع أسرىـ 
 .نماذجيـ العقمية عف البيئة الصحراوية 

 ما يمى   (6)وفيما يتعمق بالصورالفوتوغرافية التى تمثل البيئة يتضح من خلال جدول 
  لفوتوغرافية التى تمثؿ البيئة مف وجية نظر الطالباتالنسبة المئوية لمصور ا (0)جدوؿ 

 رقـ الصورة / مدلوليا
الصورالفوتوغرافية التى تمثؿ 

)   مف وجية الطالبة البيئة
 (التكرار

 النسبة المئوية %

 %07.22 03 ( بيئة صحراوية0صورة )
 %30.32 33  ( مراعى طبيعية3صورة )
 %04.21 00 ( بيئة مموثة بالمخمفات الصمبة2صورة )
 %30.72 07  ( تموث اليواء بدخاف المصانع7صورة )
 %7.22 8 ( ( بيئة مشيدة ) سيارات / مبانى1صورة )
 %8.02 0  الباندا ة( بشر مع مجموعة مع دبب0صورة )
( كوبرى )أحد عناصر البيئة 8صورة )
 المشيدة(

2 2.03% 

 %022 77 العدد الكمى/ النسبة المئوية 
 :ما يمى  (0)ؿ جدوؿ يتضح مف خلا

( صورة مراعى طبيعية 3% أف الصورة )30.32طالبة بنسبة  77جمالى إطالبة مف  33ذكرت  -
 تمثؿ البيئة مف وجية نظرىا. 

( صورة تموث اليواء بدخاف 7% أف الصورة )30.72طالبة بنسبة  77جمالى إطالبة مف  07ذكرت  -
 تمثؿ البيئة مف وجية نظرىا.  المصانع
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( صورة بيئة مموثة 2% أف الصورة )04.21طالبة بنسبة  77جمالى إبة مف طال 00ذكرت  -
 تمثؿ البيئة مف وجية نظرىا.   بالمخمفات الصمبة

( صورة بشر مع 0% أف الصورة )8.02طالبة بنسبة  77جمالى إطالبات فقط مف  0ذكرت  -
 تمثؿ البيئة مف وجية نظرىا . الباندا ةدبب مفمجموعة 
 لنتائج السابقةا (4)ويوضح الشكؿ 

 
 النسبة المئوية لمصور الفوتوغرافية التى تمثؿ البيئة مف وجية نظر الطالبات ( 4)شكؿ 

 مما سبق يتضح ما يمى

 ة الطبيعية حيث أشارت نسبةتمثؿ البيئ فالبيئة مف وجية نظرىلى أف إالعديد مف الطالبات أشرف  أف -
 .ة كمراعى طبيعية( والتى توضح البيئ3صورة ) أف الباتمف الط 30.32%

 77جمالى إطالبة مف  03( البيئة الصحراوية بأنيا تمثؿ البيئة مف وجية نظر 0صنفت صورة رقـ ) -
% وىذا يدؿ عمى أف العديد مف الطالبات فى تعريفيـ عف البيئة يركزف عمى 07.22طالبة بنسبة 

وىكذا وىذه النتيجة تتفؽ مع  نماط البيئة مثؿ البيئة الزراعية أو بيئة الغابات أو بيئة ساحميةأأحد 
 . (Ahi,2016)دراسة دراسة 

( والتى 0% إلى أف الصورة )8.02  طالبات فقط بنسبة  0حيث أشارت العنصر البشرى  غياب  -
  تىوىذه النتيجة تتفؽ مع دراس فتمثؿ بشر مع مجموعة مع دبب الباندا تمثؿ البيئة مف وجية نظرى
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Ahi & Alisinanoğlu, 2017 ) Taskin , et al , 2015;)  ا إلى أف العديد مف توالتى أشار
 المعمميف لا يشمموف البشر في رسوماتيـ .

( والتى كشفت إلى أف المعمميف  (Ahi & Alisinanoğlu, 2017كما تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة  -
العقمية مف خلاؿ إلا وصفًا سطحيًا ونقصًا عمميًا لمبيئة وأنيـ قاموا ببناء نماذجيـ  افى تركيا  لـ يقدمو 

إدراؾ البيئة لا كوحدةٍ للأنظمة بؿ ككائف ، وأف العديد مف المعمميف لا يشمموف البشر في رسوماتيـ 
، وقصور رسوماتيـ عمى عوامؿ أحيائية بدوف تفاعؿ مع عناصر أخرى ، كما أف العديد منيـ 

 يعتبروف البيئة "بيئة طبيعية" فقط. 
( تموث اليواء 7يئة مموثة بالمخمفات الصمبة والصورة رقـ )( ب2صنفت الصورتاف الصورة رقـ  ) -

%  72.77بنسبة طالبة  77مف أجمالى طالبة  27بدخاف المصانع بأنيا تمثؿ البيئة مف وجية نظر 
وىذه مف الطالبات كبير ف الخمط بيف مفيومى البيئة والتموث لدى عدد أإلى وىى نسبة كبيرة تشير 

 (.Saglam, 2016النتيجة تتفؽ مع دراسة ) 
طالبات  8( بأنيا تمثؿ البيئة مف وجية نظر  ( بيئة مشيدة ) سيارات / مبانى1رقـ )صنفت الصورة  -

 أحد عناصر البيئة المشيدة(ككوبرى )ال( 8رقـ  )% والصورة 7.22طالبة بنسبة 77فقط مف أجمالى 
% وىذا يدؿ عمى 2.03طالبة بنسبة 77طالبات فقط مف أجمالى  2بأنيا تمثؿ البيئة مف وجية نظر 

 Moseley et وىذه النتيجة تختمؼ مع دراسة، غياب مفيوـ البيئة المشيدة لدى العديد مف الطالبات 
al , 2010a) (  البيئةالعناصر لى العديد مف إأشاروا  يفمعممال٪ مف 00 والتى أشارت إلى أف 

و مدرسة أو فصوؿ دراسية في رسوماتيـ مثؿ رسومات منازليـ أو غرؼ نوميـ الشخصية أالمشيدة 
 معينة أو أحياء حضرية بشوارع ومباني تجارية وسيارات ومساكف. 

 جابة عن السؤال الثانى  :لإنتائج ا

إعداد تصور مقترح لتدريس تمؾ ثـ ،  ( كتاب الطالب8ممحؽ )البيئة  عفعداد عشرة موضوعات إتـ 
مقدمة )  المعمـ دليؿالمعمـ ، وقد تضمف  دليؿ( 7ممحؽ ) ا لاستراتيجية محطات التعمـالموضوعات وفقً 

، أىداؼ تدريس التصور المقترح ، الخطة الزمنية لتدريس  الدليؿ و إبراز الفمسفة القائـ عمييا الدليؿ
، دور  لتدريس كؿ موضوع مف تمؾ الموضوعاتموضوعات التصور المقترح ، استراتيجية محطات التعمـ 

 .التعمـ (  المعمـ والطالب في استراتيجية محطات
إعداد دليؿ لممعمـ لمتدريس وفؽ استراتيجية الباحثة بالعديد مف الدراسات والبحوث والتى تناولت وقد استعانت 

؛ أبو صبح ،  3200محطات التعمـ لتحقيؽ أىداؼ التعمـ ومنيا التحصيؿ وميارات العمـ ) الشمري، 
المكاني  والذكاء البصري التحصيؿو ( 3202المادة )حسف ،  نحو والميؿ المسائؿ الرياضية ( وحؿ3208
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المفاىيـ الفيزيائية و ( 3207عمميات العمـ وميارات التفكير التأممى )الزيناتي ، و (  3203)الشيباوي ، 
التحصيؿ و (  3208حبوش، مفاىيـ وميارات اتخاذ القرار) و ( 3201وميارات التفكير البصري )فياض، 

الذىنية  اليقظةا وأخيرً ( 3202المعرفي   وتنمية عمميات العمـ و التفكير الإبداعي والدافعية )زكى ، 
 أىداؼ ومحتوى الموضوعات. (8)ويوضح جدوؿ ، (3207مر ، المفاىيمي )ع والاستيعاب

 أىداؼ ومحتوى الموضوعات. (8)جدوؿ 
 الأىداف الموضوع

ع تكون الطالبة بعد الانتياء من تدريس الموضو 
 قادرة عمى أن  : 

 المحتوى العممى 

 الأول :
 البيئة  

/ البيئة الطبيعية / البيئة البيئة  مفيوـ تعرؼ ( 0)
 المشيدة 

 .( تصنؼ مكونات البيئة 3)
 تقارف بيف مكونات البيئة الطبيعية والبشرية . ( 2)
 ( تعدد سمات البيئة المشيدة.7)
 تذكر أمثمة لبعض مكونات البيئة المشيدة. (1)
تقدر عظمة الله سبحانو وتعالى فى تنوع  (0)

 مكونات البيئة.

مفيوـ البيئة / البيئة الطبيعية / البيئة  -
 المشيدة 

)بيئة طبيعية / بيئة  البيئة مكونات -
 بشرية ( 

مكونات البيئة البشرية ) بيئة  -
 اجتماعية / بيئة ثقافية (

الثانى : 
 النظام
 البيئي

 لمنظاـ البيئى . يفًا( تضع تعر 0)
 ( تحدد خصائص النظـ البيئية .3)
 الطبيعية. البيئية لمنظـ الحيوى ( توضح التركيب3)
 ومكوناتيا البيئية النظـ ( تصنؼ تقسيمات2)

 الحيوية.
 الطبيعية. البيئية النظـ ( تستنتج أىداؼ دراسة7)
 نظمة البيئيةلأ( تعطي أمثمة عف ا1)
 ( تستنتج العوامؿ المؤثرة عمى المخموقات الحية.0)
وتعالى فى حفظ  و( تقدر عظمة الله سبحان8)

 النظاـ البيئى .

 مفيوـ النظاـ البيئى/ التوازف البيئى. -
 بيئية خصائص النظـ ال -
 أنواع النظـ البيئية في العالـ  -
 ارتباط الكائنات الحية بالأنظمة البيئية -
حيائي في الأنظمة البيئية لأالتنوع ا -

 المائية
 البيئية لمنظـ الحيوى التركيب  -

 الطبيعية
 ومكوناتيا البيئية النظـ تقسيمات -

 الحيوية
 الطبيعية البيئية النظـ أىداؼ دراسة -

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%AD%D8%A8%D9%88%D8%B4%D8%8C+%D8%B3%D8%A7%D8%B1%D8%A9+%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
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الثالث: 
بيئة 

 الجماعات
ومستويا

ت التنظيم 
فى النظام 
 البيئى 

 .البيئي النظاـ في الجماعة مفيوـ تعرؼ ( 0)
  البيئية العوامؿ أنواع ( تعدد3)
توزيع  في تؤثر التي العلاقاتتستنتج  (2)

 .الحية المخموقات مجموعات
 ويفسر المحمية بيئتو في الحية المخموقات ( تعدد7)

 .تواجدىا أسباب
 في تؤثر التي الإيجابية حيويةال العوامؿ تعدد (1)

 .الأرض سطح الحية عمى المخموقات توزيع
 ( تقارف بيف مفيوـ التقايض والتعايش.0)
( تذكر أمثمة عمى العلاقات الايجابية بيف 8)

 الحيوانات أو النباتات .
وامؿ الحيوية السمبية التى تؤثر عمى ( تحدد الع7)

  .توزيع المخموقات الحية
يـ التنافس والافتراس والتطفؿ ( تستنتج مفاى4)

 وتقارف بينيـ 
( تعدد العوامؿ الفيزيقية والكيميائية التى تؤثر 02)

 .عمى توزيع المخموقات الحية 
( تتعرؼ عمى مفيوـ العوامؿ غير الحيوية مثؿ 00)

 .) الحرارة الرطوبة الماء الرياح والضوء والتربة (
تؤثر ( تعى تأثير العوامؿ غير الحيوية  التى 03)

 .عمى توزيع المخموقات الحية 
تقدر عظمة  الله سبحانو وتعالى فى حفظ  (02)

   .الإتزاف الطبيعي لمجماعات
 
 
 
   

  الجماعات ببيئة المقصود -
 مستويات التنظيـ فى النظاـ البيئى -
العوامؿ البيئية المؤثرة عمى المجموعة  -

 الحيوية
 مستويات التحمؿ . -
الإتزاف الطبيعي لمجماعات     -

 مرونة البيئية/ المقاومة البيئية () ال
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الرابع : 
الإنسان 
والتغيرات 

فى 
الأنظمة 
 البيئية 

 

 ( تعريؼ اختلاؿ التوازف البيئى .0)
 ( تصنيؼ التغيرات فى الأنظمة البيئية.3)
 نشطة البشرية عمى البيئة . لأ( تشرح تأثير ا2)
ختلاؿ ا  ( تحمؿ العلاقة بيف الظروؼ الطبيعية و 7)

 بيئى .التوازف ال
 حي مخموؽ ثار المتربة عمى إدخاؿلأ( يستنتج ا1)

 جديدة. بيئة في
 نساف فى القضاءلإ( تذكر بعض الأمثمة لدور ا0)

 البيئة. أحياء بعض عمى
( تستنتج دور الغابات فى تنقية البيئة مف 8)

 المموثات. 
 ( تستنتج أسباب استنفاد طبقة الاوزوف. 7)
الى فى حفظ ( تقدر عظمة  الله سبحانو وتع4)

 التوازف البيئى.    

 مفيوـ اختلاؿ التوازف البيئى -
 تغير :التوازف البيئي اختلاؿ أسباب -

 حي مخموؽ الطبيعية /إدخاؿ الظروؼ
 بعض عمى جديدة /القضاء بيئة في

 البيئة / الأنشطة البشرية أحياء
التغيرات فى الأنظمة البيئية  -

 ) الطبيعية / البشرية (
ية لمبشر عمى البيئة أىـ التأثيرات السمب -

) إزالة الغابات/ ظاىرة الدفيئة/المطر 
 الحمضى / تآكؿ طبقة الأوزوف(

الخامس : 
الغلاف 
الحيوي 
 ومكوناتو

  ( تضع تعريفًا لمغلاؼ الحيوى. 0) 
 ( تصنؼ المكونات الحية والمكونات غير الحية.3)
 ( توضح العلاقة بيف أغمفة الأرض. 2)
 مائى. ( تحدد خصائص الغلاؼ ال7)
 ( يستنتج أىمية الغلاؼ الجوي 1)
 .( بوضح بالرسـ مكونات الغلاؼ الصخرى0)
( تقدر عظمة  الله سبحانو وتعالى فى تنوع أغمفة 4)

 الأرض.    

 أغمفة الأرض .  -
الغلاؼ الحيوى " بيئة الحياة "  -

 ومكوناتيا الحية وغير الحية .
 الغلاؼ المائي -
 الغلاؼ الجوي . -
 الغلاؼ الصخرى  -

 

لسادس ا
: الموائمة 
 البيئية 

 

  .( تضع تعريفا لمموائمة البيئية0)
( تستنتج العلاقة بيف البيئات الحياتية والكائنات 3)

 الحية .
 .نواع الملاءمات لدى الحيواناتعرؼ أ( ت2)
 ( تعمؿ تعدد الملائمات البيئية لمكائنات الحية . 7)

 مفيوـ الملائمة البيئية . -
العلاقة بيف البيئات الحياتية والكائنات  -

 الحية
 أنواع الملاءمات لدى الكائف الحى:  -
 ولوجية ( ملائمات فسي0)
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 ( تعطى أمثمة لمملائمات الفسيولوجية1)
 مثمة لمملائمات  التشريحية. ( تعطى أ0)
 ( تعطى أمثمة لمملائمات  السموكية.8)
تعدد ( تقدر عظمة الله سبحانو وتعالى ل7)

 .الملائمات البيئية لمكائنات الحية

 ( ملائمات التشريحية.3)
 ( ملائمات السموكية .2)

 

السابع : 
شبكات 
الغذاء 
وسريان 
 الطاقة

 –( تعرؼ المصطمحات التالية : سمسمة غذائية 0)
 –ىرـ الطاقة  – ىرـ الكتمة الحيوية –شبكة غذاء 

مستيمكات  –منتجات مستيمكات  –عداد لأىرـ ا
مستيمكات  –مستيمكات درجة ثانية  –درجة أولى 
 المفككات –درجة ثالثة 

( تتعرؼ عمى العلاقات الغذائية بيف الكائنات 3)
 الحية.

( تحدد العلاقة بيف السلاسؿ و الشبكات الغذائية 2)
  .وسرياف الطاقة

 –ىرـ الطاقة  – ( تقارف بيف ىرـ الكتمة الحيوية7)
 .عدادلأىرـ ا

 .( تقارف بيف سلاسؿ الغذاء وشبكات الغذاء1)
 .ذكر أمثمة عف سلاسؿ وشبكات الغذاء( ت0)
( تحدد علاقة كمية الطاقة في بداية السمسة 8)

 . الغذائية ونيايتيا
خر لأمستوى  مف( تحسب نسبة الطاقة المنتقمة 7)

  .في اليرـ البيئي
خير لمتغذي عمى لأالمستيمؾ ا اتجاه( تفسر 4)

 . كميات كبيرة مف الغذاء
حياة كائف  ( تقتنع بأىمية كؿ كائف حى فى02)

 حى آخر تربطيـ علاقة غذائية.
 ( تقدر عظمة الله فى خمؽ الكائنات الحية.00)

شبكة غذاء  –مفاىيـ ) سمسمة غذائية  -
 –ىرـ الطاقة  –ىرـ الكتمة الحيوية  –

 –منتجات مستيمكات  – ىرـ الاعداد
مستيمكات  –مستيمكات درجة أولى 

مستيمكات درجة ثالثة  –درجة ثانية 
 ات( المفكك  –

 مستويات السمسمة الغذائية -
العلاقة بيف السمسمة الغذائية وشبكات  -

 الغذاء
 العلاقات الغذائية بيف الكائنات الحية -
 انتقاؿ الطاقة خلاؿ النظاـ البيئي . -
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الثامن : 
الدورات 
البيوجيوك
 يميائية

 الدورات البيوجيوكيميائية. مفيوـ( تحدد 0)
ميائية فى ( تستنتج أىمية الدورات البيوجيوكي3)

 الطبيعة .
 البيوجيوكيميائية. الدورات ( تستنبط خصائص2)
 ( ترسـ شكلا يوضح دورة المياة .7)
 ( تتتبع الدورات الرسوبية فى الطبيعة .1)
 وكسجيف. لأ( تقارف بيف دورة النيتروجيف ودورة ا0)
( تقدر عظمة الله سبحانو وتعالى فى حدوث 8)

 .بيعةالدورات البيوجيوكيميائية فى الط

 الدورات البيوجيوكيميائية مفيوـ -
أىمية الدورات البيوجيوكيميائية فى  -

 الطبيعة 
 البيوجيوكيميائية الدورات خصائص -
 الماء دورة -
 الكربوف دورة -
 النيتروجيف دورة -
 الفسفور دورة -
 الكبريت  دورة -

التاسع : 
 قوانين
 البيئة

 ( تتعرؼ عمى قوانيف البيئة .0)
 يئة والقوانيف البيئية.قوانيف الب( تقارف بيف 3)
 ( تشرح قانوف محدودية موارد البيئة2)
( تقارف بيف قانوف الإعتماد المتبادؿ، وقانوف 7)

 ثبات النظـ البيئية
 نظمة البيئية.لأ( تحدد سمات ا1)
مثمة لقانوف الاعتماد المتبادؿ لأ( تذكر بعض ا0)

 بيف الكائنات الحية.  
ديناميكي مرف  البيئي تزاف في النظاـلإ( تعمؿ ا8)

 .وليس ثابتًا
ثار المترتبة عمى محدودية موارد لأ( يستنتج ا7)

 البيئة
( تقدر عظمة الله سبحانو وتعالى فى سف قوانيف 4)

 البيئة.

 مفيوـ قوانيف البيئة  -
 قانوف الاعتماد المتبادؿ -
 قانوف ثبات النظـ البيئية -
 سمات الأنظمة البيئية . -
 قانوف محدودية موارد البيئة. -

 لعاشر: ا
التعاقب 
 البيئى 

نظاـ الذروة لمتعاقب البيئى  /  ( تضع تعريفًا0) 
 .البيئي/ مجتمعات الذروة / الأطوار التسمسمية

 ( تحدد خصائص نظاـ الذروة البيئية  .3)
  .( تستنتج أىمية التعاقب البيئى2)

نظاـ الذروة مفيوـ التعاقب البيئى/  -
/ مجتمعات الذروة /الأطوار البيئي

 التسمسمية
  أىمية التعاقب البيئي -
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 .( تتبع عممية التعاقب البيئى 7)
  .)بركة(( تذكر أمثمة لمتعاقب البيئة لبحيرة 1)
( تحدد ملامح التنوع الحيوى خلاؿ التعاقب 0)

  .البيئى
 .( تذكر أنواع التعاقب البيئى 8)
( تقدر عظمة الله سبحانو وتعالى فى حدوث 7)

 .التعاقب البيئى فى الطبيعة

 التنوع الحيوى خلاؿ التعاقب البيئي -
 أنواع التعاقب البيئي -

 تعاقب بيئى أولى  (1)
 تعاقب بيئى ثانوى  (2)
 التعاقب المتحوؿ  (3)
 التنوع الحيوي خلاؿ التعاقب البيئي -
 

 جابة عن السؤال الثالث  : لإنتائج ا

ويوضح  ، 3207مارس  03يوـ الاثنيف تـ تطبيؽ اختبار رسـ البيئة بعديا عمى المجموعة التجريبية 
 .( نتائج تطبيؽ اختبار رسـ البيئة بعديًا عمى المجموعة البحثية4( وجدوؿ )7جدوؿ)

 بالاختبار البعدى المشاركيف رسومات نسبة العوامؿ المدرجة في   (7)جدوؿ
 

 الإنساف
Human 

 العوامؿ غير الحية
Abiotic factors 

 العوامؿ الحية
 حيواف( -)نبات 

Biotic factors 

 دةالمشي
Built 

مف  النقاط
 المشاركيف

% 
مف 

 المشاركيف
% 

مف 
 المشاركيف

% 
مف 

 المشاركيف
% 

2 7 31% 00 12% 30 70.2% 02 72.7% 
0 4 37.0% 38 77.7% 37 81% 07 10.2% 
3 32 03.1% 30 01.0% 04 14.7% 08 12.0% 
2 32 80.4% 4 37.0% 02 20.2% 4 37.0% 

  ( ما يمى : 7يتضح مف خلاؿ جدوؿ )
 % فقط مف رسومات المشاركات  لـ تحتوي عمي أي مف البشر المرسومة .31أف نسبة  -
% فقط مف رسومات المشاركات ت ظير البشر بدوف أي تفاعؿ واضح مع عوامؿ 37.0أف نسبة  -

  .أخرى في البيئة
 % مف رسومات المشاركات ت ظير تفاعؿ البشر مع العوامؿ الأخرى.03.1أف نسبة  -
 ف رسومات المشاركات ت ظير البشر ضمف نيج النظـ البيئية.% م80.4أف نسبة  -
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 (  النسبة المئوية لمجموع الدرجات لكؿ رسـ فردي بالاختبار البعدى4جدوؿ )

 المشاركوف
 23ف = 

النسبة المئوية 
% 
 

 مجمؿ النقاط الفئة

 7-2 عامؿ موجود بالرسـ 07.7% 0
 7 -1 تفاعؿ عامؿ مع عامؿ واحد آخر 12.0% 08

4 37.0% 
تفاعؿ عامؿ مع عامؿ واحد أو أكثر مف 

 03-4 العوامؿ فى ظؿ نيج النظـ البيئية

% 10.2 بعد أفقؿ  أف 7سجمت   ات% مف رسومات  المشارك07.7أف نسبة  (4)دوؿ يوضح جو  -
ارتفاع نسبة ، مشيرا إلى %  0.2 بعد أف كاف 03 -4مف الرسومات سجمت   %37.0، ، وأف

 البيئية .التفاعلات بيف العوامؿ الأربعو في إطار نيج النظـ الرسومات التى توضح 
عمى الرغـ مف تعدد طرؽ لمحصوؿ عمى معمومات حوؿ معارؼ الطلاب ومنيا المقابلات والأسئمة  -

المفتوحة و الاختيار المتعدد إلا أف استخداـ رسوـ الطالبات مف الأدوات الفعالة لمتعرؼ عمى النماذج 
 ( . (Köse, 2008كدت عميو دراسة أا ما العقمية لمبيئة ؛ وىذ

قد ساعد فى التعرؼ عمى النماذج العقمية لمبيئة لدى الطالبات  DAET-Rأف اختبار رسـ البيئة  -
(  والتى استخدمت  اختبار رسـ البيئة لمتعرؼ    (Moseley et al , 2010وىذا يتفؽ مع دراسة 

 لتطوير برامج التربية البيئية . عمى معتقدات معممي ما قبؿ الخدمة حوؿ البيئة وذلؾ
إف الكشؼ عف النماذج العقمية لمبيئة مف خلاؿ رسومات الطالبات قد يساىـ فى تحديد التحديات  -

( والتى استيدفت (Barraza, 1999البيئية والمخاوؼ المستقبمية حوؿ البيئة وىذا يتفؽ مع دراسة 
 ة والمكسيكية بالسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي.تقييـ التصورات البيئية لدى أطفاؿ المدارس الإنجميزي

تطور النماذج العقمية لمبيئة بعد التدريس لطالبات الصؼ الأوؿ  (02)ويتضح مف خلاؿ جدوؿ  -
 الثانوي وفؽ استراتيجية محطات التعمـ 
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جية محطات قبؿ وبعد التدريس ليف وفؽ استراتي تطور النماذج العقمية لمبيئة لدى الطالبات (02)جدوؿ 
 التعمـ

 الإنساف 
Human 

 العوامؿ غير الحية
Abiotic factors 

 العوامؿ الحية
 حيواف( -)نبات 

Biotic factors 

 المشيدة
Built 

 
 النقاط
 

 البعدى القبمى البعدى القبمى البعدى القبمى البعدى القبمى

2 80.4% 31% 10.2% 12% 81% 70.2% 28.7% 72.7% 
0 70.4% 37.0% 81% 77.7% 03.1% 81% 31% 10.2% 
3 30.4% 03.1% 37.0% 01.0% 31% 14.7% 37.0% 12.0% 
2 0.2% 80.4% 4.7% 37.0% 01.0% 20.2% 0.2% 37.0% 

 ما يمى :  (02)حيث يوضح جدوؿ 
فى   وذلؾ% فقط مف رسومات المشاركيف  لـ تحتوي عمي أي مف البشر المرسومة 31أف نسبة  -

 ت نسبة رسومات المشاركيف  لـ تحتوي عمي أي مف البشر المرسومة بعدى بعد أف كانالتطبيؽ ال
 . فى التطبيؽ القبمى 80.4%

%  فقط مف رسومات المشاركيف ت ظير البشر بدوف أي تفاعؿ واضح مع عوامؿ 37.0أف نسبة  -
البشر  ت ظيروذلؾ  فى التطبيؽ البعدى بعد أف كانت نسبة رسومات المشاركيف  أخرى في البيئة

 %70.4 ي تفاعؿ واضح مع عوامؿ أخرى في البيئة فى التطبيؽ القبمىبدوف أ
وذلؾ  فى  % مف رسومات المشاركيف ت ظير تفاعؿ البشر مع العوامؿ الأخرى03.1أف نسبة  -

 التطبيؽ البعدى بعد أف كانت نسبة رسومات المشاركيف ت ظير تفاعؿ البشر مع العوامؿ الأخرى
 فى التطبيؽ القبمى.%  30.4

وذلؾ  فى التطبيؽ  % مف رسومات المشاركيف ت ظير البشر ضمف نيج النظـ البيئية80.4بة أف نس -
فى  % 0.2 البعدى بعد أف كانت نسبة رسومات المشاركيف ت ظير البشر ضمف نيج النظـ البيئية

  أشارت أف والتى   (Wuellner, et al 2017)وىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة  ،التطبيؽ القبمى
دورة تدريبية حوؿ "الحفاظ عمى بعد تدريس والمكتوبة عف البيئة  المرسومةنماذج العقمية ال تطوير
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عدد أكبر مف الطلاب البشر كجزء مف البيئة في  أدمجأسبوعًا حيث  00البيئة" والتى استغرقت 
 . صورىـ في نياية الدورة  مقارنة ببداية الدورة 

 التوصيات 

مف  تطوير النماذج العقمية لمبيئة لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانويفي ضوء نتائج البحث التي كشفت عف 
 فإنو يمكف التوصية بما يمى:خلاؿ استخداـ استراتيجية محطات التعمـ 

 ساليب غير تقميدية ومنيا ) الرسـ (أالنماذج العقمية لمبيئة مف خلاؿ  اكتشاؼ تشجيع المعمميف عمى  -
 .ر النماذج العقمية لمبيئة لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوياستراتيجية محطات التعمـ لتطوياستخداـ  -
 استراتيجية محطات التعمـ . لمتدريس وفؽ لممعمميف إرشادي دليؿ إعداد -
  .تطوير النماذج العقمية لمبيئة لدى الطلاب  -

 المقترحات

 ومنيا :  عمقًا يزيده مما المجاؿ ىذا في أخري بحوث إجراء فإف الباحثة تقترح البحث نتائج ضوء في
 ما قبؿ المدرسة .  استخداـ الرسومات لتقييـ النماذج العقمية  لمبيئة لدى الأطفاؿ -
 .استكشاؼ النماذج العقمية لمبيئة لدى المعمميف ما قبؿ الخدمة  -
 النماذج العقمية عمى الاتجاىات البيئية لدى الطلاب فى مراحؿ التعميـ ما قبؿ الجامعى.تأثير  -
 تشكيؿ النماذج العقمية  لمبيئة لدى الطلاب فى المراحؿ التعميمية المختمفة . دور بعض المتغيرات فى  -

 
  



555 

 

 المراجع
 

(. أثر تدريس العموـ باستخداـ إستراتيجية المحطات العممية في 3208أبو صبح ، كفاح عصاـ عودة ) 
ر غير التحصيؿ وتنمية عمميات العمـ لدى طمبة الصؼ الخامس الأساسي في الأردف ، رسالة ماجستي

 منشورة ، جامعة آؿ البيت ، كمية العموـ التربوية، الاردف
( . طرائؽ تدريس العموـ مفاىيـ وتطبيقات تعميمية، دار المسيرة، 3224امبوسعيدي، عبد الله والبموشي سميماف) 

 ، عماف ، الأردف0ط
طبيقات تعميمية، دار المسيرة، ( . طرائؽ تدريس العموـ مفاىيـ وت3200امبوسعيدي، عبد الله والبموشي سميماف) 

 ، عماف،  الأردف3ط
 عمميات تنمية في العممية المحطات استراتيجية ( . أثر3203) حسيف و الشمر ، ثاني ابراىيـ الباوي ، ماجدة 

( عدد خاص 2)8الإنسانية،  لمدراسات كركوؾ جامعة المعممي، مجمة إعداد معاىد طلاب لدى العمـ
 0037-0242بمؤتمر كمية التربية، 

مفاىيـ وميارات اتخاذ القرار  ( . أثر إستراتيجية المحطات التعميمية في تنمية3208)حبوش، سارة محمود محمد 
في التكنولوجيا لدى طالبات الصؼ السادس الأساسى ، رسالة ماجستير غير منشورة،  الجامعة الإسلامية 

 ، كمية التربية ، غزة ، فمسطيف
 المراىقة،  إلى الطفولة مف التعبرية الطفؿ تطوير رسوـ (.3222مينا) عبدالله والمينا، عيسى، عبدالله الحداد، 

 .الفلاح مكتبة الكويت،  نظرة تحميمية، 
 نحو والميؿ المسائؿ الرياضية حؿ في العممية المحطات إستراتيجية ( . فاعمية3202يحيى ) حسف ، وردة 

 - الأساسية التربية الابتدائي، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية الصؼ الخامس تمميذات لدى المادة
 المستنصرية الجامعة

طلاب الرابع ( . أثر استراتيجية المحطات العممية فى التحصيؿ وعادات العقؿ لدى 3200ارؽ كامؿ )داود ، ط 
 207 -340،  12العممى فى مادة الأحياء ، مجمة البحوث التربوية والنفسية ،  العدد 

مى ( . أثر استخداـ استراتيجية المحطات العممية في تدريس العموـ ع3202زكى ، حناف مصطفى أحمد ) 
التحصيؿ المعرفي   وتنمية عمميات العمـ و التفكير الإبداعي والدافعية نحو تعمـ العموـ لدى تلاميذ 

 033-12( ، 0)00الصؼ الرابع الابتدائي ، مجمة التربية العممية ، مصر، 
 لأردف، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، عماف ، ا 1(. أساليب تدريس العموـ ، ط3227زيتوف ، عايش محمود ) 

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%AD%D8%A8%D9%88%D8%B4%D8%8C+%D8%B3%D8%A7%D8%B1%D8%A9+%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%AD%D8%A8%D9%88%D8%B4%D8%8C+%D8%B3%D8%A7%D8%B1%D8%A9+%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
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( . أثر استراتيجية المحطات العممية فى تنمية عمميات العمـ 3207) محمد صالح محمود الزيناتي ، فداء 
وميارات التفكير التأممى فى العموـ لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسى فى خانيونس ،رسالة ماجستير 

 غير منشورة،  كمية التربية بالجامعة الاسلامية ، غزة 
 الروضة أطفاؿ لإكساب العممية المحطات عمى قائـ مقترح أنشطة ( . برنامج3201محمد ) يانيت سميماف، 

  71 -0(، مارس ،3)07، مصر،  العممية التربية العمـ، مجمة وعمميات العممية بعض المفاىيـ
ارات مي تنمية فى العممية المحطات استراتيجية استخداـ ( . أثر3208أحمد) رفعت أحمد سياـ الشافعي، 

 الإعدادية ، مجمة المرحمة تمميذات المنزلى لدى الاقتصاد مادة فى العقؿ عادات وبعض الناقد التفكير
   270-220،  7مصر،  العدد  العرب، رابطة التربوييف – النوعية التربية مجالات في عربية بحوث

تيجيتي المحطات العممية و ( . أثر استرا3200الشمرى ، ثانى حسيف خاجى و رشيد ، محمد عبد الكريـ ) 
ويتمي في تحصيؿ طلاب الصؼ الرابع الأدبي بمادة الرياضيات وتنمية اتجاىاتيـ نحوىا، دراسات عربية 

 280-214، أبريؿ ، 83فى التربية وعمـ النفس ،العدد 
صيؿ مادة ( . أثر استراتيجيتي المحطات العمميػة ومخطط البيػػػػت الدائري في تح3200الشمري، ثاني حسيف) 

الفيزياء وتنمية عمميات العمـ لدى طلاب معاىد إعداد المعمميف، رسالة دكتوراه غير منشورة ،كمية التربية 
 . 3200ابف الييثـ،جامعة بغداد, 

(  .فاعمية التدريس باستراتيجية المحطات العممية في 3202والشيباوي، ماجد صريؼ )  الشوف، ىادي كطفاف 
مجمة القادسية في الآداب والعموـ الذكاء البصري المكاني في الفيزياء لدى طمبة الصؼ الأوؿ المتوسط ، 

 340-388( ، 0)03، التربوية ، العراؽ
والذكاء  التحصيؿ عمى العممية المحطات بإستراتيجية التدريس ( . أثر 3203) مسير صريؼ الشيباوي ، ماجد 

ة التربية، رسالة ماجستير غير المتوسط، كمي الأوؿ الصؼ طلاب لدى الفيزياء في المكاني البصري
 منشورة ، جامعة القادسية 

 نحو الأردف في الأساسية المرحمة طمبة (.  اتجاىات3203) حتمؿ عبيدات ، ىاني و محمد طوالبة ، ىادي 
 207-222( ،7)7التربوية ،  العموـ في الأردنية الرسـ، المجمة خلاؿ مف الاجتماعية الدراسات مباحث

 في التعمـ محطات استراتيجية باستخداـ الأحياء مقرر تدريس ( : فاعمية3207) إبراىيـ مدمح عمر ، عاصـ 
الثانوي ، مجمة الدراسات التربوية  الأوؿ الصؼ طلاب لدى المفاىيمي الذىنية والاستيعاب اليقظة تنمية

 371-330( ابريؿ ، 3)03والنفسية ، جامعة السمطاف قابوس، 
  

 

http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%88%D9%86%D8%8C+%D9%87%D8%A7%D8%AF%D9%8A+%D9%83%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%86
http://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%88%D9%86%D8%8C+%D9%87%D8%A7%D8%AF%D9%8A+%D9%83%D8%B7%D9%81%D8%A7%D9%86
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D8%AF%D8%B3%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%A2%D8%AF%D8%A7%D8%A8+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9+-+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D8%AF%D8%B3%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%A2%D8%AF%D8%A7%D8%A8+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9+-+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82%22&type=JournalTitle
http://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%A7%D8%AF%D8%B3%D9%8A%D8%A9+%D9%81%D9%8A+%D8%A7%D9%84%D8%A2%D8%AF%D8%A7%D8%A8+%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%88%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9+-+%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A7%D9%82%22&type=JournalTitle
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(. أثر التدريس باستراتيجية المحطات العممية عمى التحصيؿ والاستبقاء في 3207اؽ )العنبكي ، وفاء عبد الرز 
مجمة كمية التربية الأساسية لمعموـ التربوية  مادة العموـ العامة لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي، 

 020-73،  01والإنسانية ، 
محطات العممية والخرائط الذىنية في تنمية ( . أثر توظيؼ استراتيجيتي ال3201فياض، ساىر ماجد شحدة ) 

المفاىيـ الفيزيائية وميارات التفكير البصري في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي بغزة، رسالة 
 ماجستير غير منشورة ، الجامعة الاسلامية ، كمية التربية ، غزة ، فمسطيف

خداـ استراتيجية المحطات العممية في تحصيؿ طلاب (. أثر است3201المييبي ، عبدالرزاؽ عيادة محمد ) 
  .320-323(، 03)00مجمة الفتح، الصؼ الثاني المتوسط واتجاىيـ نحو مادة الفيزياء،

 التعاوني في التعمـ عمى القائمة العممية المحطات ( . فاعمية استراتيجية3208محمد ، منى مصطفى كماؿ ) 
والكيمياء، مجمة التربية  الفيزياء شعبة كمية التربية طلاب لدى سيالتدري والأداء العممي التحصيؿ تنمية

 000-71(، 3)32العممية ،
التحصيؿ  تنمية في العممية المحطات عمى قائـ برنامج ( . فاعمية3208عبدالنظير ) محمد ىبة محمد، 

 تعمـ صعوبات ويذ عقميًا الابتدائية المتفوقيف المرحمة تلاميذ لدى والعشريف الحادي القرف وميارات
 40-77(،  02)32مصر ، – الرياضيات تربويات الرياضيات مجمة
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