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التعميـ الراسخ لتدريس التاريخ فى تنمية ميارات التفكير التوليدي ستراتيجية إبرنامج مقترح قائـ عمى 
 والتقويمي لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي 

 إعػػػػػػداد
   () د/ طاىر محمود محمد محمد الحناف

 مستخمص البحث
سػتراتيجية التعمػيـ الراسػخ إالتعػرؼ عمػي عاعميػة ارنػامج م تػرح عػا ـ عمػى  الحالي إلى  ىدؼ البحث

 لتػػدريس التػػاريخ عػػى تنميػػة ميػػارات التيكيػػر التوليػػدى والت ػػويمي لػػدى طػػ ب السػػ  ا وؿ ال ػػانوى بمدرسػػة
 الباحػػث البحػػث اسػػت دـسػػ مة أالتعميميػػةو ولاجابػػة عػػف  أسػػيو  لإدارة التابعػػة بموشػػا ال انويػػة رمضػػاف تمػػاـ
ا تبػػار ميػػارات التيكيػػر ا وىمػػا البحػػث و  وتػػـ تطايػػو أدواتوالمػػنيج التجرياػػي مػػفا المػػنيج الوسػػيي كػػ 

 مػػف طػػ ب السػػ  ا وؿ ال ػػانوى بمدرسػػة (طالبًػػا 24)التوليػػدىو وا تبػػار ميػػارات التيكيػػر الت ػػويمي عمػػى 
وجػػود عػػرؽ داؿ إحسػػا يا اػػيف عمػػى أاػػرزت النتػػا ج عنػػد حسػػاب عيمػػة )ت(بموشػػاو و  ال انويػػة رمضػػاف تمػػاـ

لا تبار ميارات التيكيػر التوليػدىو ولا تبػار ميػارات عي التطايو ال امي والبعدى  الت ميذمتوسطي درجات 
يػػدؿ عمػػى وىػػذا  و(0.0.لسػػالا التطايػػو البعػدى وىػػو عػػرؽ داؿ إحسػػا يا عنػد مسػػتوى ) التيكيػر الت ػػويمي 

سػػتراتيجية التعمػػيـ الراسػػخ لتػػدريس التػػاريخ عػػى تنميػػة ميػػارات إالارنػػامج الم تػػرح ال ػػا ـ عمػػى تػػدريس  عاعميػػة
( 030.تضػػػػا أف حجػػػػـ ا  ػػػػر امػػػػ  )الت ػػػػويمي لػػػػدى طػػػػ ب السػػػػ  ا وؿ ال ػػػػانوىو و التيكيػػػػر التوليػػػػدى وا

الارنػػامج الم تػػرح  لياعميػػةوىػػذا يعػػد مؤشػػرا  و(4001(و )20.4وأظيػػر عػػوة تػػر ير مرتيعػػة ام ػػت ) (045.)و
سػتراتيجية التعمػيـ الراسػخ لتػدريس التػاريخ عػي تنميػة ميػارات التيكيػر التوليػدى والت ػويمي لػدى طػ ب إعمى 

 موجبػػة دالػػة إحسػػا ية عنػػد مسػػتوى  ةكمػػا توسػػب البحػػث إلػػى وجػػود ع عػػة ارتباطيػػ السػػ  ا وؿ ال ػػانوىو
  0ايف ميارات التيكير التوليدى والت ويمي لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى  (0.0.)

 
ميػػارات التيكيػػر   -ميػػارات التيكيػػر التوليػػدى  – ا اسػػتراتيجية التعمػػيـ الراسػػخ الكممػػات المفتاحيػػة

 الت ويمي 
 
 
 
 
 

                                                           

(  )جامعة الوادى الجديد –المناىج وطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية المساعد )التاريخ( بكمية التربية  أستاذ 
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A Suggested Program Based on Anchored Instruction Strategy in History 
Teaching to Improve First Year Secondary School Students' Generative  

and Evaluative Thinking Skills  
By 

Dr. Taher Mahmoud Mohamed Mohamed Elhanan (*)  
Abstract 
The present study aimed at investigating the effectiveness of using a 
suggested program based on anchored instruction strategy in history teaching 
to improve first year secondary school students' generative and evaluative 
thinking skills. In order to answer the questions of the study, the researcher 
used both the descriptive and experimental design. The researcher applied a 
Generative Skills Test and an Evaluative Thinking Skills Test. The participants 
were (42 students) at Tammam Ramadan Secondary School at Moshaa in 
Assiut. The results of the  study showed that there was a statistically significant 
mean scores (at 0.01) of the pre-post generative and evaluative skills test 
favouring the second experimental group. That assured the effectiveness of  
using the suggested program based on anchored instruction strategy in 
improving first year secondary school students' generative and evaluative 
thinking skills. Based on the extent of the effectiveness. it was evident that the 
students' post testing The impact size was 0.81 and 0.95 and showed a high 
impact strength of 4.09 and 9.16. Accordingly, This is an indication of the 
effectiveness of the proposed anchored instruction strategy in history teaching 
to improve first year secondary school students' generative and evaluative 
thinking skills.  The research also found that there is a positive correlation 
between statistical function at level (0.01) between the students' generative 
and evaluative thinking skills. 
Key Words: Anchored Instruction Strategy, Generative Thinking Skills, 
Evaluative Thinking Skills 
(*) An assistant Prof. of social studies at the New Valley Faculty of 

Education, New Valley University 
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التعميـ الراسخ لتدريس التاريخ فى تنمية ميارات التفكير التوليدي ستراتيجية إبرنامج مقترح قائـ عمى 
 والتقويمي لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي 

 إعػػػػػػداد
   () د/ طاىر محمود محمد محمد الحناف

 :قدمةم
التعمـ الانا ية ال ا مة عمى  اي اتمنيج تعميمي عا ـ عمى تسميـ التعميـ الراسخ يعد    

التكنولوجياو حيث يتمركز عي سياؽ التعمـ ال ا ـ عمى المعنى مف   ؿ طرح مشك ت يتـ ت ديـ محتواىا 
و وىي تشير أيضا إلى التعمـ مف   ؿ المواع و ومف   ؿ الان ماس التعمـ بطري ة واععية وشاممة ااي ة

التعميـ ذو ا العديد مف الدراسات إلى مسميات لمتعميـ الراسخ منياول د أشارت  عي سياعات مو وؽ ايا0
 ,Vye,2008,3) ,(Oliver, 1999,2)) (Matter, 2010, p.3)الركيزةو التعميـ ال ااتو مراسى التعمـ

,((Hochholdinger&Schaper 2013,9 , (Sener, 2013,p.5)0 
ايدؼ ااتكار سياؽ ح ي ي ؛ توظي  التكنولوجياـ ال ا ـ عمى يلمتعمستراتيجية والتعميـ الراسخ إ    

ستراتيجية التعميـ الراسخوممتع لمتعمـو ويشجع عمى الاناء النشط لممعرعة مف عاب المتعمميفو و  عبارة عف  ا 
عسص أك ر مف كونيا محاضرة ومسممة بحيث يتـ اكتشاؼ المعمومات مف عاب المتعمـ وتوظيييا عي 

 (442و 4.03و)ميدىو(5و 4.02و )جودةو (Bransford, 2007, p.1)حب المشك ت التي تواجيو0 
عي  ركبةال ا ـ عمى حب المشك ت الم ـيالتعمبرنو شكب مف أشكاؿ التعميـ الراسخ كما يعرؼ     

 و مما يجعب التعمـ ذاوتت ذ سياعات التعمـ المتكاممة شكب رسـ روابط واععية وسياعات التعمـ المتكاممة
م زى لمط بو حيث إنو نيج التعمـ ال ا ـ عمى است داـ التكنولوجيا الذى ي ع تحت نموذج الانا ية 
الاجتماعيةو كذلؾ يتـ مف   لو تزويد الط ب بردوار واععية تعمب عمى تعزيز عممية التعمـ 
(Wikipedia, 2016,1) Bansford, 1990, 1), (Oliver, 1999,2),( Hartanto, & Reye, 

2013,5).)0 
عالتعميـ الراسخ مييوـ آ ر لتحسيف التعميـ يرتكز بشكب أساسي عمى تعمـ حب مشك ت المجاؿ 

المعرعةو ويمكف وس  العممية التعميمية برنيا راس ة حيف ت دـ إلى  موضعيةالمحدد اعتماداً عمى 
 كنولوجيامجموعةالمعرعة والتالمتعمميف سياعاً مييداً يستند إلى مشك ت واععية ومشوعة ت اتو وترس وو وتعد 

Technology Group at Vanderbilt)) ت مسدراً  سباً للأعكار عي ىذا المجاؿو مدربمعي مدينة عان
إذ استطاعت تطوير العديد مف المواد التعميمية عالية الجودة بالاعتماد عمى أشرطة الييديوو وعامت 

 (5.50و 4.04سميثو  ؛)راغف ادراسة است دامات وععالية منتجاتيا ادعة غير معيودة

                                                           

(  )جامعة الوادى الجديد –المناىج وطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية المساعد )التاريخ( بكمية التربية  أستاذ 
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والتكنولوجيا  المعرعةـ مف عاب مجموعة .044ستراتيجية التعميـ الراسخ عي عاـ إت ديـ  حيث تـ
ارانسيوردو وسممت ىذه المجموعة مجموعة واسعة مف ارامج الوسا ط  ف مع جو  يمتعي جامعة عاندرب

 ,Bransford, etat) 0ـ الراسخيالتي ت وـ عمى استراتيجية التعم (جاسار ووداورى )م امرات  المتعددة
1990,3) , (Oliver, 1999, 2) ,( Vye,2008,2) ,( Shyu, 2000, 58) ,(, (Mattar, 2010, 

3 (Pappas, 2015,1) 
ـ دا ب مواع  ذات يعمى إرساء التعمعا مة  إستراتيجية لمتعمـ وبرن يعرؼ التعميـ الراسخكما       

معنى )معروعة لمطالب(و بحيث ت ير اىتماـ الطالبو وتمكنو مف تعرؼ وتمييز المشاكبو واستكشاؼ 
 0(Chapman, 2014, 59)المحتوى مف عدة منظورات م تمية 

المشك ت  حب عمى تساعد تعمـ اي ة  مو وىدعو الانا يو التعمـ ستراتيجياتإ أحدالتعميـ الراسخ و 
 المتعمـ يكتسب حيثو ة والمواع  الايجااية نحو التعمـوالت مب عمى مشكمة المعرعة ال امم المركبة
 المعارؼ ينظـ كي  يتعمـ لـ حيث ؟  يوظييا وأيف كي  يتعمـ لا ولكنو والميارات والح ا و المعارؼ
ستراتيجية الواععيةو الحياة عي يطب يا وكي   لتوظي  الح ي ية اليرسة لممتعمـ تيات التعميـ الراسخ وا 

 يا بمرونة لحب بث يمكف أف يتذكرىا عي وعت لاحو ويطبحي ح ي يو سياؽ عي وتنظيميا المعارؼ
 (Vye, 2008, 10)  الحياتيالمشك ت عي الواعع 

التي تميز الحياة  ركبةالتعميـ الراسخ عمى التعمـ الح ي ي عي حب المشاكب الم ستراتيجيةإركز تو 
جب أمف ؛ العمب التعاوني عي مجموعات س يرةعمى  ستراتيجيةالإ هركز ىذتكما و اليعمية التي نعيشيا

توليد مشاكب عرعية وايجاد حموؿ ليا بالاستيادة مف الايانات التي يتـ الحسوؿ عمييا   ؿ ىذه العممية 
كما تنمي ميارات تحديد المشكمة وتعزز مف و وعر لممتعمـ اي ة تعمـ واععية تسيب مف عممية حب المشكمةوت

 Lee, 2002,1102))0 ناء العمب الجماعي عي انجاز الميمة الواععية أالجيود الجماعية ايف الط ب 
يدؼ إلى تطايو المعرعة عي حب مشك ت الحياةو تالتعميـ الراسخ إستراتيجية مما ساو يتضا أف 

مشك ت العالـ الح ي ي يمكف أف تزيد مف اىتمامو وجيده عي عرؤية الطالب كييية تطايو المعرعة عي حب 
ى عممية التعمـو مما يسيب مف استدعا و لممعمومات عند مواجية مشكمة أ رى مشااية عي المست ابو وى

نمى لديو ال درة عمى ميارات التيكير عامة تو وكذلؾ ساعد عمى تحسيف إنجازه عي التطاي ات المتعددةتما 
 يدى  اسة0والتيكير التول

الربط ايف ا عكار الجديدة والمعرعة الساب ة عف و لتيكير التوليدى عممية انا ية يتـ عيف احيث إ
طريو اناء متماسؾ مف ا عكار يربط ايف المعمومات ال ديمة والجديدةو لذا عتوليد ا عكار يتضمف است داـ 

 0(Van Zee, 2000,115)المعرعة الساب ة لإضاعة معمومات جديدة 
تعميـ ميارات التيكير التوليدى عي التدريس حاجة ممحة أكار مف أى وعت مضىو  لذا أسبا
و 4.01ادور نشط عي العممية التعميمية ) رارزةو  لتع يدات التي تتطمب عياـ الطالبنتيجة التحديات وا

تتطمب الارىنة والدليب عي كب ما ي دـ   ؿ عممية الوسوؿ إلى  (و حيث إف ميارات التيكير التوليدى5
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الجديدو مما يدؿ عمى عوة ا عكار المولدةو وكذلؾ يمكف التعاير عف اليكرة مف   ؿ شكب توضيحي 
يجااية  يوضا اليكرة ويسيب مناعشتيا والارىنة عمى سحتياو مما يجعب عممية التعمـ أك ر عم اً وا 

(Seeping Matter, 2011, 4)  أحد نواتج التعمـ المتعموو وىو عبارة و اسة أف التيكير التوليدى ىو
و اسة عندما تكف مشكمة و عمى توليد إجابات عندما لا يكوف لدييـ حب جاىز لممشكمة ط بعف عدرة ال

 ميارات التيكير و وأف(Entwistle, 2000,14) غير مرلوعة ولا تندرج تحت الح ا و التي تعمموىا ساب ا0ً
نشا  ع مي يجعب عممية التيكير تتـ انسو ميتوحو يتميز الانتاج عيو ا اسية عريدة ىيا تنوع  التوليدى

 (504و 2..4)الطيطيو  الإجابات المنتجة التي لا تحددىا المعمومات المتاحة0
و حيث التي يجب تنميتيا لدى المتعمميف مف الميارات الميمةالتيكير الت ويمي كما تعد ميارات 

مف الميارات الع مية التي يحتاجيا المتعمموف لاناء عدراتيـ الذىنية وعدراتيـ عمى مواجية المواع   ياكون
التعميمية والحياتية وتحسيب المعرعةو ع اد مف إعادة النظر عي كييية ت ديـ المادة العممية بشكب م ير 

ش اؿ التي و 2..4كير )سعادة؛ إاراىيـو لمتيكير مف   ؿ التركيز عمى مشك ت ممحة تتطمب إعماؿ وا 
(و ويعد تعميـ التيكير الت ويمى وتوجييو ىدعاً أساسياً لا يحتمب الترجيب عيو و يو السمة بكاعة المواد 522

الدراسية وما يساحايا مف طرؽ تدريس ونشا  ووسا ب تعميمية وعمميات ت ويميةو والتيكير الت ويمي لا 
المشك ت وات اذ ال رارات وىو أمر ميـ وضرورى عي مجالات  غنى عنو عي التيكير العممي وتيكير حب

 (4320و 4..4الحياة بسية عامة )الحار يو 
حيث تعد ميارات التيكير الت ويمي مف ميارات التيكير المركبة التي ينب ي تضمينيا عي المناىج 

وذلؾ و لدراسة الم تميةالدراسية وعي جميع المواد الدراسيةو وتشجيع الط ب عمى ممارستيا   ؿ سنوات ا
و .4.0لمواجية تحديات المست اب عي العسر الحالي الذى تتعدد عيو الا تيارات والادا ب )محمدو 

 ( 4.1و 4.5و 4.02(و)عمرو 33
ميارات  وىنا تظير الع عة ايف ميارات التيكير الت ويمي وميارات التيكير التوليدى عممارسة

واعتراح الحموؿ المتعددة  ويياضب ايف الآراء المطروحة عميى أف تساعد المتعمـ عم الت ويميالتيكير 
نشا  ع مي يستيدؼ إسدار و وأف ي وـ ا(015و 3..4لمعالجة المشك ت الحياتية )ال ح و شايبو 

العممية الذىنية التي يتياعب معيا وىنا تنشط حكـ حوؿ عيمة ا عكار أو ا شياء وس متيا ونوعيتياو 
و ولذلؾ تارز جيو مف  ارات ومواع  ويولد عييا ا عكار ويحمميا ويعيد تنظيميا وترميزىاالمتعمـ مع ما يوا

ن ب المعمومات والتركيدات وال ارات مف الشؾ إلى الي يف  برنو يساعد عىىذا النوع مف التيكير عيمة 
و ...4)عطاميو  و(21و 0444)جرواف  باست داـ العديد مف ا دلة لموسوؿ إلى الح ي ة 0

 0 (Bayer,, B. K. 2001,393)(و31
(و 401و 4.04(و )محمودو 33و .4.0( و )محمدو Fisher, 1999,23وعد أشار ) 

أف تعميـ الط ب لميارات  (030و 4.03( )العزاوىو4.1و 4.02رو (و)عم021و 025و 4.03)أحمدو
يجمعونيا أو يحسموف الت ويميو يمكف أف يساعدىـ عمى ت ييـ المعمومات التي تُعطى ليـ أو التي التيكير 
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عمييا أو يكتساونياو والحكـ عمى عيمة ما ي رأوف أو يسمعوف أو يشاىدوفو وتطوير معايير لمحكـ عمى 
عيمة ا عكار أو ا عماؿ أو الآراءو وال  ة بالنيس بما يتوسموف إليو مف أحكاـ أو ت ييماتو وضرورة 

ارة المنتشرة عي المجتمع والتي يتعرضوف ليا عي تربوية لحماية ع وؿ الط ب مف التر يرات ال  اعية الض
حياتيـ اليومية إذا ما تـ تدريايـ عمى ممارستو وذلؾ باست داـ طرؽ تدريس مناسبة ومف   ؿ الت طيط 
الناجا لمدروسو وتوظي  اتباع ال طوات السحيحة لحب المشك ت التي تتطمب تيضيب رأى عمى رأى 

مف درجات الاحتماؿ عند الرد عمى سؤاؿ أو مناعشة موضوعو أو اشت اؽ أو الإجابة انعـ أو لاو أو ادرجة 
 نتيجة مف م دمات أو وعا ع معينة وت ويـ ىذه النتيجة وت ويميا ومناعشتيا وم ارنتيا ب يرىا0

بكب  بسية  اسة التاريخالدراسات الاجتماعية بسية عامة ومادة وعد أ اتت الدراسات أف مادة 
 والت ويمي حيث أ ات دراسة ) التوليدىما تحتويو مف مواع  وأحداث يمكف أف تنمى ميارات التيكير 

ستراتيجية اليد الميكرة عى تنمية ميارات التيكير التوليدى عى مادة الدراسات را  ير ت (4.04رجبو 
 است داـكدت عاعمية ( التى أ4.02و ودراسة )إاراىيـوالاجتماعية لدى ت ميذ الس  ا وؿ الإعدادى

 الرابع الس  ت ميذ لدى الت ويمي والتيكير المنتج الع ب عادات لتنمية الج راعيا تدريس عي تريز نظرية
است داـ طري ة عبعات التيكير الست عي تدريس التى أ اتت عاعمية ( 4.01 رارزةو  و ودراسة )الااتدا ي

ودراسة و الس  ا وؿ الإعدادىوميارات التيكير التوليدى لدى ت ميذ  الج راعيا لتنمية التحسيب المعرعى
 التوليدىستراتيجية التعمـ المدمج عى تنمية ميارات التيكير إعاعمية  ( التى أ اتت4.01الزبيدىو )

العزاوىو و ودراسة )والتحسيب عى مادة الج راعيا لدى ط ب الس  ال امس الإعدادى اجميورية العراؽ 
است داـ التعمـ المنظـ ذاتيا عى تدريس التاريخ لتنمية بعض ميارات التيكير لتى أكدت عاعمية ( ا4.03
 0وال  اعة السياسة لدى الطالبة معممة التاريخ الت ويمي

عمى الحيظ والتذكر  يركزعى تدريس التاريخ  المناىج وطرؽ التدريس المست دمةكما أف واعع 
وغياب التيكير والتحدى المعرعى عي  الاىتماـ بالميارات الع مية العمياوالاسترجاع ادرجة تيوؽ ك يرا 

عمى المعرعة ذاتياو دوف الاىتماـ اتش يب ىذه المعرعة عف طريو است  ؿ  ويركز أيضااليسوؿ الدراسيةو 
 الامكانات الع مية لدى المتعمميف والتى تؤدى إلى إنتاج أعكار جديدة مف   ؿ ممارسة عمميات التيسير

دراؾ الع عات ايف ا حداث  التاري ي وعحص ا حداث التاري ية ون دىا واستنتاج ما ايا مف معمومات وا 
و 2..4)حايبو (و 41و 5..4)عايدات؛ أاوالسميدو ف ميارات التيكير التوليدىم ىي التيالتاري ية 

الط ب ميمة المدرسة ليست عممية حشو ع وؿ و اسة أف  (404و 400و 4.02الجينىو) (و25
يجب  وبالتاليبالمعمومات ب در ما يتطمب ا مر الحث عمى التيكير وكسر جدار المرلوؼ وال روج عنوو 

 نو اذلؾ يرسخ اي ة محيزة ؛عمى المعمـ إعطاء وعت كاؼ لمتيكير عي الميمات وا نشطة المتعممة 
 (33و 4.05و الموسوى )لمتيكير التوليدى0

التعرؼ تتطمب التعميـ الراسخ إستراتيجية  فىذه الإستراتيجية حيث إاسب وكذلؾ عإف دراسة التاريخ تن     
وكذلؾ و عمى ال ارات الساب ة لممتعمـو والتركيز عمى التنظيـ والترتيب لتسييب المعالجة الم مى لممعمومات 
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ير والذى ت ديـ المعمومات بسورة وظييية ترتبط بالحياة الواععية لمطالبو واست داـ مد ب العالـو أو ال ا
يجعب الطالب ييكر كالعالـو عض  عف الاىتماـ اتسميـ الاي ة التعميمية بشكب يساعد عمى اناء المعرعة 
مف   ؿ بحث الطالب عي وجيات النظر المتعددة حوؿ الموضوعو ويعد ما ساو مف المبادئ الر يسة 

 (31و 4.05لمنظرية الانا ية0)شحاتوو
ووضع أىداعيـ  وعمى تحديد أس متيـ المتعم ة بالمشكمةحيث اكتشاؼ الراسخ يُحَث الطمبة 

وبالتالي يادأ العمب عمى تيي ة اي ة لحب المشكمة تتم ب عي سي ة عرص عيديو يتيا  وومشاكميـ ال اسة
ّـَ التوسب إلى حب ليذه المشكمة0  التعرؼ عمى المعمومات ذات السمة بالمشكمة ومف  

 ةمكشملا ديدحت
اليدؼ ف وبما أ وا ساليب المتبعة عي التدريس لا تيتـ اترسيخ المعرعة وتوظييياف حيث إ
التى تكمف عي  لت مب عمى معرعة المشكمة ال اممةالتعميـ الراسخ يكمف عي اإستراتيجية ا ساسي مف 

ويتـ ذلؾ مف   ؿ إنشاء و مو الاي ات التي تسما و التاري يةوالمشك ت سعوبة تعمـ الح ا و وا حداث 
بالاستكشاؼ المستمر مف عاب الط ب وتمكينيـ مف عيـ نوع المشك ت واليرص التي تواجييـ عي 

مساعدة الط ب عي ا تيار عيمة استكشاؼ نيس و م تم  الموضوعات والمعرعة التي سيكتاونيا 
  0الموضوعات مف وجيات نظر متعددة

ار المعمـ والمتعمميف عى عيـ المعمومات الجديدة وسعوبة التمييز ايف الجوانب الميمة مف كذلؾ اعت   
المعمومات بسب اعت ادىـ إلى المعرعة الساب ة الكاعية ويتـ التعامب مع المعمومات عمى أنيا ح ا و يتـ 

والمعرعة مف  التعميـ الراسخ لتعويض اعت ار المتعمميف لم ارةإستراتيجية حيظيا لذا تـ است داـ 
  ؿ)سيناريوىات متعددةو وسا ط متعددةو عيديوو سوت مع سورة( لتحسيف عيـ المتعمميف لممشاكب 

 ,Barbara) و (Vye,1990)دراسة  التى يتعيف حميا وىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات ومنيا
 ,Ruokamo) و (Shyu, 2000)و  (Bransford & Brown & Cocking, 2000)و ( 1998
 .Terri Lو (Kariuki & Duran, 2004)و  Lee, 2002) )(Rietg .et. al, 2003)و ( 2001

Kurz, Ivana,2005) و )(Maslovat & Chua & Lee& Franks, 2006)و 
(Flodman,T,2007)وHeo,2007)) (Goldberg & Elhadad, 2007) و (Bottge & 

Rueda & Kwon & Grant & Laroque, 2009) و (Matter, 2010) و (Wright, 2010) 
 و ( Yuh-Tyng Chen, 2012 )و(4.04(و)الحديدىو4.04والحديدىو الجزار؛ عتماف) و

(Hartanto & Reye, 2013) (Hartanto,2014)و (Chapman, 2014) (4.02)جرجسو و 
 (4.020و )جودة؛سارى؛ عمارو (4.02)جودةوو 

التوليدى لدى المتعمميف مف   ؿ عممية التعمـ ميارات التيكير  كما أ اتت الدراسات أىمية تنمية 
 ,Cai, J., & Huang) و(Entwistle, N, 2000) (و(Chin,C. &David ,E. 2000 دراسة منيا

S,2002)  (Chin,C & Brown,D.E,2002)  وLow, J & Hollis, S, 2003)الجندىو )  ( و
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الديف؛ )حساـ و(1..4 ميبو)و(5..4ربيعو)(و 2..4(و )السعدىو2..4أحمدو
و (3..4السيدو)و(3..4أحمدو)و(2..4محمديفو)و(2..4ومحمدومرسى(و)2..4رمضافو

 .Mushoriwa, J. Sibanda, H.Z و(4..4حسيفو) (و3..4وعاد الله )و(3..4ع مافو)
Nkambul, 2009)و)(Saxe,et.el,2010) و (4.00 عسيورو)و(4.00يوس و)(و4.00)جرجسو

 عمى) (و4.01)عاد المطي و و(4.02أحميدهو) و(4.04منسورو)(و4.04سميدةوو)(4.04 طابو)
و  (4.03محمدو)و (4.01  رارزةو) (و4.01)جاد الحووو(4.01و والتي أكدت جميعيا ( 4.03و)محرـ

 ال انوى0لدى ط ب الس  ا وؿ  التوليدىعمى ضرورة تنمية ميارات التيكير 
 وأظيرت أىمية تنميتو لدى المتعمميف الت ويميتناولت ميارات التيكير الدراسات مف العديد كما أف 

(و 4.02)عمرو(و 4.02(و)إاراىيـو4.03( و )أحمدو4.04(و )محمودو .4.0)محمدو دراسة منيا
والتي أكدت جميعيا عمى ضرورة تنمية ميارات  (4.03)العزاوىو و (4.03الشديياتو العنزىو)

  لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى0 الت ويمىالتيكير 
بمدرسة  ال انوى ط ب الس  ا وؿ عمى عينة مف  ميارات التيكير التوليدىا تبار تطايو   

 ميارات التيكير التوليدى تنميةايف أف ىناؾ ضرورة لتو ـ4.02/4.03 الدراسيبالعاـ  شطب ال انوية 
 بعد تدنى مستواىـ   ؿ الا تبار0

 بمدرسة ال انوى  ا وؿ الس  ط ب مف عينة عمى الت ويمي التيكير ميارات ا تبار تطايوكذلؾ 
 الت ويمي التيكير ميارات لتنمية ضرورة ىناؾ أف تايف ـو4.02/4.03 الدراسي بالعاـ  ال انوية شطب
 0الا تبار   ؿ كذلؾ  مستواىـ تدنى بعد
ميػػارات  فػػي طػػلاب الصػػف الأوؿ الثػػانوى ضػػعف  فػػي دتتحػػدمشػػكمة البحػػث  اتضػػأ  ف ممػػا سػػب    
فػػي حياتػػو  الواقعيػػة ف يتعػػود المػػتعمـ عمػػى مواجيػػة المشػػكلات  والتقػػويمي وضػػرورةتفكيػػر التوليػػدي ال

الأسموب المستخدـ في التدريس لا ييتـ ، فبتعميمو تعميـ جيد والاستفادة مما لديو مف معمومات سابقة
 ات لمتفكير .مف خبرات ومعمومات سابقة وكذلؾ ما لديو مف ميار  بما لدى المتعمـ
  سئمة البحث: 

 حاوؿ البحث الاجابة عف ا س مة التاليةا
ستراتيجية التعميـ الراسخ لتدريس التاريخ عى تنمية ميارات إعا ـ عمى م ترح ارنامج  سورة ما 00

  التيكير التوليدى والت ويمي لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى؟
 ميارات تنمية عى التاريخ لتدريس الراسخ التعميـ ستراتيجيةإ عمى عا ـم ترح  ارنامج ما عاعمية 40

 ال انوى؟ ا وؿ الس  ط ب لدى التوليدى التيكير
 ميارات تنمية عى التاريخ لتدريس الراسخ التعميـ ستراتيجيةإ عمى عا ـم ترح   ارنامج عاعمية ما  30

  ال انوى؟ ا وؿ الس  ط ب لدى الت ويمي التيكير
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 بلدى ط  وميارات التيكير الت ويمي التيكير التوليدىتوجد ع عة ارتباطيو ايف ميارات  ىب 20
 ؟ال انوى العاـ ا وؿ س ال

 
  ىداؼ البحث

 اةيمعاع ىمع ؼر عتلا ييدؼ البحث إلى
سػػػتراتيجية التعمػػػيـ الراسػػػخ لتػػػدريس التػػػاريخ عػػػى تنميػػػة ميػػػارات التيكيػػػر إعمػػػى  م تػػػرح عػػػا ـارنػػػامج  انػػػاء -

 .التوليدى والت ويمي لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى 
سػػػتراتيجية التعمػػػيـ الراسػػػخ لتػػػدريس التػػػاريخ عػػػى تنميػػػة ميػػػارات التيكيػػػر إعمػػػى   ػػػا ـلا م تػػػرحلا ارنػػػامجلا  -

 .التوليدى لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى 
الراسػػػخ لتػػػدريس التػػػاريخ عػػػى تنميػػػة ميػػػارات التيكيػػػر سػػػتراتيجية التعمػػػيـ إعمػػػى   ػػػا ـلا م تػػػرحلا ارنػػػامجلا  -

 .الت ويمي لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى 
 بلػػػدى طػػػ  وميػػػارات التيكيػػػر الت ػػػويمي التوليػػػدى التيكيػػػرميػػػارات معرعػػػة وجػػػود ع عػػػة ارتباطيػػػة اػػػيف  -

 0ال انوى العاـ ا وؿ س ال
 

 مصطمحات البحث:
 ستراتيجية التعميـ الراسخ:إ

ـ ال ػػػا ـ عمػػػى حػػػب المشػػػك ت مػػػف  ػػػ ؿ عػػػرض يشػػػكب مػػػف أشػػػكاؿ التعمػػػ :يعرعيػػػا ىػػػذا البحػػػث برنيػػػا 
نماذج المحاكاة( عمى الط ب بعد  –المشروعات التعميمية  –مواع  ح ي ية  –المعمـ)عروض الييديو 

) محػػور بحيػػث تحتػػوى عمػػى ال سػػص وا حػػداث التاري يػػة اواسػػطة مرسػػاةو ت سػػيميـ إلػػى مجموعػػات 
بالبحػث  يتـ عييا ربط ا حداث التاري ية الماضية با حداث الحاضرةو مف   ؿ عياـ الط ب الحدث(

عػرض كػب مجموعػة مػا  ػـ عف المعمومات مف مسادر التعمـ الم تميػة لحػب المشػك ت التػى تواجيػوو 
 الت ذية الراجعة والت ويـ0بالمعمـ  مع اىتماـ مف معمومات توسمت إليو

 
 التفكير التوليدي: ميارات
عمػػى الػػربط اػػيف المعمومػػات التاري يػػة  ال ػػانوى عػػدرة طػػ ب السػػ  ا وؿ  يعرعيػػا ىػػذا البحػػث برنيػػاا  

والمعرعػػػػة السػػػػاب ة مػػػػف  ػػػػ ؿ توظيييػػػػا لإضػػػػاعة معمومػػػػات جديػػػػدة وذلػػػػؾ باسػػػػت داـ ميػػػػارات الجديػػػػدة 
دراؾ الع عات وي اس مف   ؿ  ايف ا حداث التاري ية وتيسيرىا الاستنتاج التاري ي والن د التاري ي وا 

  تطايو ا تبار ميارات التيكير التوليدى 0
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 :التقويميميارات التفكير 
عػػػدرة طػػػ ب السػػػ  ا وؿ ال ػػػانوى عمػػػى المياضػػػمة اػػػيف الآراء المطروحػػػة  يعرعيػػػا ىػػػذا البحػػػث برنيػػػاا

وذلػػػػؾ باسػػػػػت داـ ميػػػػارات وضػػػػع المعػػػػػايير  وتعػػػػددة لمعالجػػػػػة المشػػػػك ت الحياتيػػػػةواعتػػػػراح الحمػػػػوؿ الم
وكشػػ  ا  طػػاء والم الطػػات التاري يػػة وي ػػاس مػػف  ػػ ؿ تطايػػو و والمحكػػات وت يػػيـ ا دلػػة التاري يػػة 
  ا تبار ميارات التيكير الت ويمى0

 : ىمية البحث
 امفأىميتو  البحث استمد ىذي
سػتراتيجية التعمػيـ الراسػخ وأىميتيػا و طواتيػا إي دـ البحػث الحػالي دراسػة نظريػة حػوؿ الأىمية النظرية:  - أ

و وكػػذلؾ تنػػاوؿ البحػػث دراسػػة نظريػػة عػػف ميػػارات وأنمػػا  التعمػػيـ الراسػػخ الم تميػػة عػػي تػػدريس التػػاريخ
يمكػف أف  التيكير التوليدى والت ويمي وطرؽ تنميتيا عاػر موضػوعات التػاريخ بمراحػب التعمػيـ الم تميػة

 احب تعميمية أ رى0يستييد منيا المعمميف عي تدريس مر 
 عد يييد البحث الحالي مف الناحية التطاي ية كب مفا الأىمية التطبيقية:  - ب
يييد الط ب بالسيوؼ ستراتيجية التعميـ الراسخ يمكف أف إعا ـ عمى  م ترح سوؼ ي دـ ارنامجالطلاب:  -

مرحمػة التعمػيـ ا ساسػي مػف  ػ ؿ أو  و المرحمػة ال انويػة التعميمية الم تميةو سواء بالمرحمػة الجامعيػة أ
 تعويد الط ب عمى تطاي و  طواتو0

سػػتراتيجية التعمػػيـ الراسػػخ يمكػػف أف يسػػاعد عػػي إسػػوؼ ي ػػدـ وحػػدة مػػف الارنػػامج ال ػػا ـ عمػػى  المعممػػيف: -
بمراحػػب التعمػػيـ الم تميػػةو سػػواء أكػػاف عػػي أ نػػاء ال دمػػة أـ عػػي مرحمػػة إعػػداد  التػػاريخزيػػادة وعػػى معممػػي 

 ستراتيجية التعميـ الراسخ وكييية إعداد الدروس ايا0إاالمعمـ بالمؤسسات الم تمية 
يسترشػد  وكيييػة إعػداد دورس التػاريخ ايػاو سػتراتيجية التعمػيـ الراسػخ إ طػوات التعرؼ عمى  الموجييف: -

 لمدارس الم تمية0ايا معممييـ عي ا
 التوليػػػػػدىميػػػػػارات التيكيػػػػػر  تبػػػػػارات بات ػػػػػديـ مجموعػػػػػة المػػػػػواد وا دوات البح يػػػػػة ال اسػػػػػة  البػػػػػاحثيف: -

 تنميتيا لدى المتعمميف عي مراحب التعميـ الم تمية0عي  يدىـييوالتي يمكف أف  ووالت ويمي
 :حدود البحث

 ي تسر البحث الحالي عمى الحدود التاليةا 
التابعػة  تمػاـ رمضػاف ال انويػة بموشػااً بمدرسة طالب( 24عددىـ )و  ال انوى ط ب الس  ا وؿ مجموعة مف 

 0 لإدارة أسيو  التعميمية بمحاعظة أسيو 
الم ررة عمى مجموعة  التاريخوالتي ترتبط بموضوعات ميارات التيكير التوليدى والت ويمي بعض   -

 البحث 
 ـ0      4.03/ 4.02 الدراسيلمعاـ ا وؿ  التطايو عى اليسب الدراسي -
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    دوات ومواد البحث:
  عاـ الباحث اإعداد ا دوات التاليةا

 لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى0  المناسبةبميارات التيكير التوليدى عا مة  -
 لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى0 المناسبةبميارات التيكير الت ويمي عا مة  -

 : تدريسية  دوات
سػػػتراتيجية التعمػػػيـ الراسػػػخ لتػػػدريس التػػػاريخ عػػػى تنميػػػة ميػػػارات التيكيػػػر إم تػػػرح عػػػا ـ عمػػػى ارنػػػامج  -

 0 التوليدى والت ويمي لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى 
سػػتراتيجية التعمػػيـ الراسػػخ لتػػدريس التػػاريخ عػػى إالم تػػرح ال ػػا ـ أوراؽ عمػػب الت ميػػذ عػػف الارنػػامج  -

  والت ويمي لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى تنمية ميارات التيكير التوليدى 
سػػتراتيجية التعمػػػيـ الراسػػػخ لتػػػدريس التػػاريخ عػػػى تنميػػػة ميػػػارات التيكيػػػر إ عمػػػى  ال ػػػا ـ دليػػب المعمػػػـ -

  التوليدى والت ويمي لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى 
 تقييمية :  دوات

 ط ب الس  ا وؿ ال انوى0 لميارات التيكير التوليدى  ا تبار -
 ط ب الس  ا وؿ ال انوى0لميارات التيكير الت ويمي  ا تبار -
 

 :البحثا منيج
 طػوات  لتحديػدالوسػيي؛ وعػد اسػت دـ المػنيج والتجرياػيو  الوسػييالمنيجيف  الحالي است دـ البحث

وكػػذلؾ عنػػد إعػػداد   سػػتراتيجية التعمػػيـ الراسػػخ عػػي تػػدريس التػػاريخ وميػػارات التيكيػػر التوليػػدى والت ػػويميو إ
و وا عػداد أدوات البحػث  سػتراتيجية التعمػيـ الراسػخ عػي تػدريس التػاريخإاسػت داـ ال ػا ـ عمػى الارنامج الم ترح 

أمػا المػنيج و ميارات التيكيػر التوليػدى والت ػويمياا تبار أدا ي  ل ياس عي تطايو التجربة الميدانية لمبحث 
ػ التجرياي سػتراتيجية التعمػيـ الراسػخ لتػدريس إعمػى الارنػامج الم تػرح ال ػا ـ  عاعميػةى دـ لموعػوؼ عمػ ِ تُ ع د اس 

 .التاريخ عى تنمية ميارات التيكير التوليدى والت ويمي لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى 
 :لمبحث النظري الإطار 

  ستراتيجية التعميـ الراسخ في تدريس التاريخ:إالمحور الأوؿ : 
 جميع تسميـ حيث التعميميةو الاي ة واكتشاؼ لمتعمـ إستراتيجية االراسخ برنيستراتيجية التعميـ إتعرؼ      

 & Ruzic) تواجييـ التي المشك ت لحب المتعمميف يؤىب بما الح ي ة المواع  حوؿ العممية ا نشطة
O'connell,  2007, 2) أنيا عمى التعمـ ( التعميـ الراسخ بمراسي433و 4.04)الحديدىوكما تعرؼو 

 الويب عار الإلكتروني التعمـ اي ات عي التياعمية التعميمية الوسا ط توظي  عمى تعتمد تعمـ إستراتيجية"
 "الإلكترونية الم ررات إدارة نظـ است داـ كيايات اكتساب مف العميا الدراسات ط ب تمكيف كمراسي
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 يتحدى وىو المشك ت لحب كمواع  التعمـ لتسميـ إستراتيجية برنيا (Foster, 2007,3) اينما تعرؼ
 وتواجيو التي التعميمية المشك ت لحب تؤىمو التي والمعارؼ لممعمومات الوسوؿ إلى ويدععو المتعمـ
 ايدؼ التكنولوجية المستحد ات توظي  عمى ال ا ـ لمتعمـ نموذج Bransford, 2007, 1)) ياويعرع
 0المتعمميف عاب مف النشط التعمـ عمى يشجع وممتع ح ي ي تعميمي سياؽ و مو ااتكار

 التكنولوجية المستحد ات وتطوير تطايو عمى يركز نموذجاستراتيجية التعميـ الراسخ إوكما تعرؼ   
 وحب لممعارؼ النشط الاناء عمى وتشجعيـ لمتعمـ ح ي ي بسياؽ المتعمميف تزويد ايدؼ التياعمية
و (Glossary of learning concepts and theory, 2007,1) تواجييـ التي التعميمية المشك ت

 والاىتماـ ا عكار توليد عمى الط ب تساعد غنية تعمـ اي ة ابرني( Heo, 2007, 7)عي حيف يعرعيا 
 التعميمي المحتوى  استكشاؼ مف وتمكنيـ سحياو بشكب لممشاكب تعري  تحديد مف وتمكنيـ بالمعارؼو

 0م تمية نظر وجيات   ؿ مف
أسموب يعتمد عمى است داـ  ستراتيجية التعميـ الراسخإأف  إلى (Roe, 2014.1)عي حيف يشير      

ا ب سياؽ واسع كمرسىو بحيث يتاح لمط ب أف ييحسوىا لمدة طويمة مف الوعتو ومف مركبة دمشكمة 
منظورات م تمية؛ لإيجاد حموؿ م اولةو وىذه المرساة يمكف أف تكوف عي سورة معمومات نسيةو أو عيديو 

 الط ب بمعمومات عامة حوؿ المشكمةو ويكوف  ارة تعمـ مشتركة0يزود 
عي الت مب عمى مشكمة المعرعة الكامنة )وىي عدـ عدرة  تساعدالتعميـ الراسخ لذلؾ عإف استراتيجية و       

الط ب عمى توظي  المعرعة الموجودة لدييـ عي ت ديـ الاستجابات المناسبة عي العديد مف المواع  أو 
الم تمية( وذلؾ مف   ؿ إتاحة العديد مف ا نشطة التي تساعد عي است راؽ وتشويو الط بو  المشاكب

 (Wojtowicz, 2011,5) ,(Sener,2013,3) 0وتوليد داععية لدييـ لعممية التعمـ
كما يتيا التعميـ الراسخ  لمطالب أف يرى كي  يمكف تطايو الح ا و والميارات عي حب مشكمة      

  (Hartanto & Reye, 2013,4)ح ي ية ادلا مف مجرد تعمـ المعارؼ والميارات لذاتيا0 
إلى أف التعميـ الراسخ يرتبط ارتباطاً  (443و 442و 4.03)ميدىوو(Pappas, 2015,1)ويشير      

مباشراً بيكرة المعرعة الساب ة ال اممةو عاليدؼ ا ساسي مف التعميـ الراسخ يمكف مف الت مب عمى معرعة 
؛ ف لاسترداد ىذه المعرعةالمتعممو  يرسىو حيث  لتعويض اعت ار المتعمميف لم ارة والمعرعة المشكمة ال اممة

و مو الاي ات التى تعم ة بالموضوع عيد الدراسةو ويتـ ذلؾ مف   ؿ إنشاء مف أجب حب المشك ت الم
بالاستكشاؼ المستمر مف عاب الط ب وتمكينيـ مف عيـ نوع المشك ت واليرص التي تواجييـ عي  تسما

يكتاونياو ومساعدة الط ب عي ا تيار عيمة استكشاؼ نيس سم تم  الموضوعات والمعرعة التي 
 جيات نظر متعددةو ويتـ ذلؾ مف   ؿ ربط المعمومات الساب ة بالمعمومات الحدي ة0الموضوعات مف و 

لمتعمـ ولاكتشاؼ اي ة التعمـو حيث تتمركز ا نشطة التعميمية حوؿ  مد   الراسخ التعمـحيث يعتار      
مما يساعد المتعمـ عمى التح و مف المشكمة والتوسب إلى ؛ المتعمـ ويتـ تسميميا حوؿ مواع  ح ي ية 

  (Ruzic& O'connell, 2007,3)حب ليا0 
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 رية تشاركية ت ير اىتماـ الط بو  إستراتيجية التعميـ الراسخ برنيا اي ة (Heo, 2007,19) ويارز      
وذلؾ اإتاحتيا استكشاؼ المحتوى مف عدة منظورات دا ب سياؽ واسع النطاؽ يتضمف أنشطة لحب 
مشكمة ذات معنىو وذلؾ ايدؼ الت مب عمى مشكمة المعرعة ال امدة )المعرعة غير ال اامة ل نت اؿ إلى 

 سياعات مشااية(0
عتمد بسورة أساسية عمى وضع التعمـ دا ب سياؽو حيث ترسي تالتعميـ الراسخ إستراتيجية ع      

المعارؼ والميارات عي مشك ت العالـ الح ي ي التي تيـ الطالبو والذى تتاح لو اليرسة لم ياـ بردوار 
 (Wojtowiz, 2011, 3)واععية لحب مشكمة؛ مما يعزز مف عمميات التعمـ الواععي 0 

 (Vye,1990)ستراتيجية التعميـ الراسخ ومنيا دراسة إ عاعمية عمى الدراسات مف العديد أكدت وعد      
 ال راءة ميارات ستراتيجية التعميـ الراسخ لتدريس الدراسات الاجتماعية لتعزيزالتى أارزت تر ير است داـ إ

 و" Young Sherlock Holmes" أع ـ) النسية والمواد الييديو م اطع است داـ والكتابة مف   ؿ
"Oliver "كتايا التي وال سص Charles Dickens و Conan Doyle )لمتعمـ لت ميذ سياعات لإنشاء 

التعميـ أكدت عمى عاعمية إستراتيجة  ( التى(Young,et.el.1992 ودراسة والس  ال امس الااتدا ى
عى تدريب ا نيف وأربعيف باح اً باست داـ م اييس ا داء عى ميمات التمويب المتعددة مف   ؿ الراسخ 

ا  طاء عى وحدات   التدريب المؤسس عمى المحاكاة ون ب ميارات اكتشاؼ ا  طاء عند تش يص
 ا ـ عمى اي ة الإنتاج الآلية المع دة مف   ؿ است داـ إستراتيجية التعميـ الراسخ عى محتوى الكمايوتر ال

 المحاكاة0
 التي الانا ي التعمـ استراتيجيات أحد التعميـ الراسخ أف( Barbara, 1998) دراسة أكدت حيف عي     
 والميارات المعارؼ لاكتساب لممتعمـ اليرسة تتيا حيث الويبو عار التعمـ اي ات تحسيف عمى تساعد
 0الح ي ة الحياة عي والميارات المعارؼ تمؾ تطايو مف يمكنو ح ي ي سياؽ ضمف الجديدة
ضرورة ارتبا  ا نشطة ال اسة بالتعميـ  (Bransford & Brown & Cocking, 2000)وأشار      

الراسخ  بال ميية المعرعية لمط بو وتسميميا بشكب متماسؾ ومرتبط بموضوع شيو بالنسبة لمط بو 
عمب الط ب معا عي عرؽ لعدة ساعاتو أو ودا ب سياؽ محيزو ومنظـ لتياع ت اجتماعيةو ومف   ؿ 

أياـ لمحاولة حب مشكمة عممية تواجو الط بو وتستمزـ است داـ مستويات متعددة مف المعرعة والميارات 
كما يست دـ التعميـ الراسخ سورا معينةو أو أسوات ميتاحيةو أو كممات أ ناء التعمـ و لحب ىذه المشكمة

 مات والمعارؼ والميارات0لمساعدة الط ب عمى تذكر المعمو 
عي تنمية  يجااي لاست داـ إستراتيجية التعميـ الراسخا  ر الإ (Shyu, 2000)وأظيرت دراسة      

 ميارات الط ب عي حب المشك تو وكذلؾ عي تحسيف استجاباتيـ المعرعيةو والانيعالية0
التعميـ الراسخ عي اي ة تعمـ  استراتيجية توظي  عاعمية أكدت ع د( Ruokamo, 2001) دراسة أما     

عي مدينة تامايرى  عىوالكممات والميارات الرياضية عي مدرسة كوكاجار  ى معالجة حب المشك تعا مة عم
  طالبا عي سف ال امسة عشرة0  11عمى  بينمندا
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تسميـ وتطوير ارنامج تعميـ راسخ ماني عمى الوسا ط  التى أارزت عاعمية( (Lee, 2002دراسة و       
طار التعميـ الراسخ إالمتعددة والتعرؼ عمى  سا ص الطالب والمجموعة   ؿ عممية حب المشكمة عي 

منيج متدا ب ايف الت سسات مف   ؿ  الماني عمى ارنامج وسا ط متعددة يتـ عي اي ة تعمـ واععية
وعد تـ و  والوعي الاي ي عي العموـ الاجتماعيةلج راعيا والدراسات جزا و الحساب واأحيث يتضمف ايف 

لى مجموعات س يرة باتباع اجراءات العينة العشوا ية إ بالس  السادس الااتدا ي بكوريا طالبا 13ت سيـ 
جب انجاز ميمة واععية عي أمعا بشكب تعاوني عي مجموعات مف  حيث عمب ىؤلاء الط بو الطب ية 

ف تشكيب المجموعات بالإضاعة ألى إشارت النتا ج أخ معتمد عمى الوسا ط المتعددة 0وعد ظب تعميـ راس
  رأوعد تـ مناعشة و  ار متياوتة بشكب كاير عمى عممية حب المشكمةآلى  سا ص الط ب كاف ليما إ

  0ىذه النتا ج عمى التعميـ الراسخ
 الط ب تحسيب تنمية عيستراتيجية التعميـ الراسخ عاعمية إ (Rietg .et. al, 2003) دراسة وأكدت     

ستراتيجية إعاعمية توظي   (Kariuki & Duran, 2004)كما اينت دراسة والتعمـ  رأ ون ب وانجازىـ
عي تدريب الط ب المعمميف عمى است داـ التكنولوجيا عي عاعات الدروسو وعي تنظيـ التعميـ الراسخ 
 المنيج الدراسي0

ستراتيجية التعميـ الراسخ عى إ( التى أارزت عاعمية است داـ (Terri, Kurz, Ivana,2005دراسةأما       
والمعادلات الرياضية عى اي ات الحياة الح ي ية مف   ؿ تطايو مشروع جاسارو  الرياضيت ييـ النمو 

التعميـ الراسخ بعد أف أتيحت ليـ  إستراتيجية وكذلؾ عحص التسورات التى لدى المعمميف بعد است داـ
 اليرسة لمتح يو وت ييـ مرزؽ جاسار كمجموعة0

ستراتيجية إإلى توظي   (Maslovat & Chua & Lee& Franks, 2006)عي حيف ىدعت      
حيث عحص أداء عي تنمية ميارات الط ب عي عمميات جمع رواية وعو نموذج محددو  التعميـ الراسخ

التعميـ ستراتيجية إومدى سمة الجمب وارتباطيا بالروايةو وعد أظيرت النتا ج أف  الط ب عي ا اجدية
 تنمي ميارات عمميات تجميع الرواية وعو نماذج طايعية0 الراسخ 
عي تنمية  إستراتيجية التعميـ الراسختجربة لاست داـ  (Goldberg & Elhadad, 2007)وعدـ      

عي تحديد الط ب الذيف يجدوف سعوبة عي ات اف الم ةو  الراسخالتعميـ الميارات الم ويةو حيث وظ  
وكذلؾ عي تنمية ميارات الط ب عي ا تيار أسموب التمييد المناسبو وعي تحسيف الدعة عي است داـ 

 الم ة0
عي دراستيـ إلى  (Bottge & Rueda & Kwon & Grant & Laroque, 2009)كما سعى      

استيادة الط ب  وعد أشارت نتا ج طري تي الت ييـ إلى عي تعميـ الط ب راسخإستراتيجية التعميـ التوظي  
و وب اسة الط ب من يضي الانجازو حيث كانوا بالتعميـ الراسخبسورة واسعة مف عممية التعمـ المدعـ 

 نجاز عي الا تبارو واست رعوا نيس م دار الوعت الذى است رعو الط ب ا ك ر ت دما عيعادريف عمى الإ
 الانجاز0
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ستراتيجيات إباست داـ  التعميـ الراسخع د حاوؿ تطوير عكرة ن ب التعمـ عي  (Matter, 2010)أما       
عي  وعي مجاؿ تكنولوجيا التعميـ التعميـ الراسخإستراتيجية التجريد المعرعيةو وعدـ تسورا لكييية توظي  

عي تعميـ ط ب  التعميـ الراسخ إستراتيجيةتجربة لاست داـ  (Wright, 2010) أارزت دراسةحيف 
المدارس العميا تاريخ مناطو م تمية مف العالـ عي عترات تاري ية متعددةو حيث أظيرت نتا ج التجربة 

وب اسة مع الط ب الذيف يجدوف سعوبة عي التعمـو مف   ؿ التعميـ الراسخ إستراتيجية ععالية است داـ 
 الكتب النسية0

( عاعمية تسميـ التعمـ الالكترونى عار الويب عي 4.04والجزار؛ عتماف ؛الحديدىدراسة)وأارزت      
ضوء معايير توظي  مراسي التعمـ عى الجوانب ا دا ية لكيايات إدارة الم ررات الالكترونية لدى ط ب 

سي التعمـو عي ونى عار الويب ادوف مراالدراسات العميا ت سص تكنولوجيا التعميـ أعمى مف التعمـ الالكتر 
عاعمية إستراتيجة التعميـ الراسخ وت يميا لممشكمة  ((Hochholdinger, Shaper, 2013حيف وضحت 

 الحسااية مف   ؿ عيـ ال طع ال اسة بمحتوى الحوار وال ياس0
ستراتيجية التعميـ الراسخ عي نظاـ التدريس عاعمية إ (Hartanto & Reye, 2013) وضاكما      

 #Cعى تعمـ ل ة الارمجة  (QUT)ال سوسى الذكي لمساعدة الط ب اجامعة كوينزلاند لمتكنولوجيا
بياعميةو وجعب عممية التعمـ أك ر متعةو وذلؾ مف   ؿ دمج التعميـ الراسخ دا ب نظاـ اشراؼ ذكي 

 CSTutor0أطمو عميو 
ال ا ـ عمى الييديو لمساعدة  التعميـ الراسخ إستراتيجيةتجربة لاست داـ  (Chapman, 2014) ـوعد      

 41الط ب المعمميف عي الييـ ذى المعنى للأسوؿ المعرعية لمتربية ال اسةو حيث تمت التجربة عمى 
 طالبا عي اليسب ال ريييو وعد  عيست نتا ج التجربة مف   ؿ 41طالبا عي اليسب الدراسي الربيعيو و

م دار مساىمة الطالب عي موضوعات المناعشة عمى لوحة ن اش عار الويبو وكذلؾ عدد مرات د وؿ 
الطالب المشارؾ عي موعع عراءات إ را يةو حيث أظيرت النتا ج أف نشا  ط ب اليسب ال رييي عد زاد 

العممية  % م ارنة بط ب اليسب الربيعيو وعد أرجع ذلؾ إلى است داـ مراسي التعمـ عي45بم دار 
 التعميمية0

 عي إستراتيجية التعميـ الراسخ توظي  عاعمية إلى توسمت ع د(  (Kariuki, & Duran,2014دراسة أما
المنيجو وا عادة ىيكمة دورات الحوسبة  عي التكنولوجيا توظي  كييية عمى ال دمة عاب المعمميف تدريب

التعميمية  لتعزيز تعمـ المعمميف عي المست اب لتطاي ات التكنولوجيا عي اليسوؿ الدراسية عمى مجموعة مف 
 معمما مف معممى المدارس المعتمديف عي جنوب شرؽ أوىايو0 44
 

 لدى التكنولوجي والتيكير ا دا ية الميارات بعض تنمية ( التى أ اتت عاعمية4.02جرجسو)ودراسة       
 ل ة وحدة دراسة   ؿ مف برسيو  انات الإعدادية ال يا  الإعدادى بمدرسة ا وؿ الس  طالبات



114 

 

 عي والمتم مة الإلكترونية التعمـ مراسي عمى ال ا ـ التشاركي التعمـ نمط باست داـ سكراتش الارمجة
 0 إرشادى موعع محاكاةو نماذج تياعميةو أنشطة عيديوو عروض
غير  –( التى أارزت أ ر ا ت ؼ نمطى اليسوؿ الاعتراضية )المتزامنة 4.02ودراسة )جودةو     

المتزامنة( المدعومة بمراسي التعمـ الالكترونية عمى تنمية ميارات الارمجة لدى ط ب الس  ا وؿ 
 ال انوى 
 :التعميـ الراسخ ستراتيجيةإ عمى القائـ التعميمي السياؽ مميزات
 المميزات مف بمجموعة السياؽ ت رى  التعميمي السياؽ عيالراسخ ستراتيجية التعميـ إ توظي  عممية     
 ,Bielaczc) وThad. Crews, Gautam Biswas, Susan Goldnan, 2007 , 15)) منيا والتي

 (444و 4.03)ميدىو (2008,3
  و حيث يتمركز مع مجموعة مف زم  و بما ينعكس عمى التعمـ عترة طواؿ انشط المتعمـ يكوف

 تياعمو مع الآ ريف0 
 و والمساعدة لممتعمـ أ ناء التعمـ0الطالب لدى والذاتي المستمر التعمـ ميارات ينمي 
 0اليومية الحياة عي المكتسبة المعارؼ تطايو مف الطالب يمكف 
  و مف   ؿ توعير عرص التطايو الح ي ى لممعرعة عي مواع  مشااية لمطالب معنى ذا التعمـ يكوف

 لمواعع0
 0التعمـ أ ناء لممتعمـ والمساعدة والدعـ التوجيو التعميمي السياؽ عي يتوعر 
 0ح ي ية مواع    ؿ مف الطالب يتعمـ 
 :التعميـ الراسخستراتيجية إمبادئ 

 (Shyu, 2000,58) ,(Oliver, 1999, 3) ,(Bransford, et.at, 1990,4) ,يشيركب مف 
(Lee, 2002,1104), (Goldman, 2008,3),( Kolodner,2008,2), (Vye,2008,1), 

(Hochholdinger, Shaper, 2013,9), (Wikipedia, 2016,1) و (421و 4.02)جرجسوو
 ىىاإلى أف ىناؾ مبادئ لاست داـ إستراتيجية التعميـ الراسخ عي التدريس  (.43و 444و 4.03)ميدىو
يجب ا تيار مرساة مناسبة لمتعميـ أو عطعة مف الوسا طو وغالباً ما تكوف  مبد  التعميـ التوليدي :     

عيديو ل مو تجربة مشتركة ايف المتعمميف ون طة اداية لمزيد مف التعمـ حوؿ الموضوعو عالمرسى عبارة 
و عسة واحدة حوؿ ل ز يجب حمو عف سيناريو حب المشكمة أو دراسة الحالة عمى سايب الم اؿو عد تدور

  0أو موعيا مشوعا لمط ب تدور حولو أنشطة التعمـ
ا مادأ أساسي لمنيج التعميـ الراسخ وىو أف المناىج المست دمة يجب أف مبد  التعمـ بالاكتشاؼ     

تـ اع نيج اناءو حيث يبتسما دا ماً لممتعمـ لاكتشاؼ وال وض عي المشكمة أو السيناريوو مف   ؿ ات
 نشط عىاناء المعرعة مف   ؿ دمج أنشطة التعمـ الإلكتروني التي تحوؿ كب متعمـ إلى مشارؾ عي 

 مف المشاىد السماية0 ادلا السيناريو
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بشكب  المتشابكةو  شكب لممتعمـ بييـ المشاكب المركبةيسما ىذا ال مبد  العرض القائـ عمى الفيديو:     
مف  ا دبأعضب مف النص أو تنسيو السوتو وىو ما يعزز ما يدرس عي الكتب المدرسية وغيرىا مف 

سور عسة ح ي ية بالييديو يعطي الحياة لمش سيات و  ءطب  ؿ التم يب الديناميكي والبسرى والمكاني و 
 ليـ لتطوير ميارات ويساعد الط ب الذيف عد يجدوا سعوبة عي ال راءةو أو عيـ النص المكتوب ويسما

عمى ا نما و وعد أتاحت أشرطة الييديو عند م ارنتيا بالعروض الميظية أو المحاضرات أو الكتب  التعرؼ
المدرسية لمطالب عرسة استكشاؼ موضوع معيف بطري ة أك ر إ ارة ل ىتماـ ادلًا مف مجرد عراءة ذلؾ أو 

 ن ب المعمومات مف المعمـ0
وا حداث  ثيروى الييديو لإعطاء حساب الش سيات الحد القصصي(: -مبد  )النس  السردي     

ال ح ةو تحدث المشكمة بشكب طايعي والتي تعطي الط ب الانطباع أنو حب لمشكمة ح ي يةو وعدـ 
 عى ال سة0الاستجابة لمحاضرة عمى شريط عيديوو ويسيب الشكب السردى أيضاً تضميف المعمومات 

ف إلى منا زماـ ا مور لممتعمميفو وذلؾ ممو ا حيث يحتاج المعلممتعمميفمبد  تولي الممكية       
 لتمكينيـ مف تطايو أىداعيـ التعميمية الموضوعة مسب ا0ً

أف تكوف عمى مستوى عاؿ مف التع يد  ينب يا ال سة أو الم امرة المست دمة مبد  تعقد المشكمة     
عدة  التاري ية أف تتطمب المشاكب أو ال ضايا وينب يالكامب وتحييز عضوؿ المتعمـو  الاىتماـبلممطالبة 
ينب ي حمياو ويستند ىذا إلى الاي ة التعميمية التياعمية الدراسيةو ويجب تدريب المتعمميف عمى   طوات

 أك ر واععية0 ىيالتعامب مع المشاكب المع دة التي 
سة تكوف بس سة جزء لا يتجزأ مف المعمومات التي ىي عال  مبد  تصميـ البيانات المتكاممة:

التنسيو ايذه  عندبحاجة إلى حب ال ضاياو وينب ي أف تتضمف أيضاً عدراً كايراً مف المعمومات الذاتية 
 الطري ة يحتاج المتعمـ إلى عيـ السؤاؿ وتحديد المعمومات ذات السمة بالإجابة عمى السؤاؿ0

حب  مف أجب ال زمة؛التي تحتوى عمى جميع المعمومات  ادراسيةمبد  الروابط عبر المناىج ال
 ىذه ال سةو عد تحتاج ال سة أيضاً إلى إد اؿ مواضيع مف مواضيع أ رى لتوعير نيج التعمـ الشامب0

  استراتيجية التعميـ الراسخ إفي  دور معمـ التاريخ
التعميـ الراسخ  عي تطوير اي ة تعمـ آمنةو وتوعير وتسييب عوامب  ستراتيجيةإيتم ب دور المعمـ عي        

وتحديد ال ضايا الر يسة واليرعية التى ويوعر سياؽ المشكمة و وسياغة اياف المشكمة و التياعب الاجتماعيو
و طةومراعبة أداء الط ب للأنش است راج وتنظيـ الايانات المتعم ة بالمشكمةو ـ  يادو أنيا تساب المشكمةو 

ا تيار مرساة م  مة وتطوير  ارة مشتركة حوؿ المرساةو والتعميـ مف   ؿ المرساة والسماح لمط ب و 
 مع إعطاء الط ب اليرسة لوضع أىداؼ التعمـ ال اسة ايـ بالاستكشاؼو وتشارؾ ما تعمموه مف المرساة

(Stacey, 2002,287)  وBielaczc, 2008,2)). (Roe, 2014,2),  
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 :التعميـ الراسخإستراتيجيةمميزات  
ستراتيجية التعميـ الراسخ عى التدريس حيث وضا كب إأشارت بعض الدراسات ىناؾ مميزات عند است داـ 

 ,Wojtowicz)و  (Wright, 2010,5201)و  (Shyu, 2002, 2) و(Oliver, 1999,3)مف   
تنمي أنيا  (421و 4.02جرجسو)و (Hartanto,2014,30)و  (Sener, 2013,7)و  (3 ,2011

مف  كما تتيا لمطالب السيطرة عمى عممية تعمموو ميارات التعمـ الذاتي والتعمـ المستمر لدى الط ب 
تزيد مف   ؿ تشجيع الط ب عمى است راج ال ضايا الر يسة والح ا و والمعمومات والايانات التاري يةو و 

متعمميف نشيطيف مف   ؿ مساعدة الط ب الط ب يسبا اىتماـ وجيد الطالب عي عممية التعمـو حيث 
بحيث يمكف تذكرىا عي وعت لاحو وتطاي يا بمرونة لحب المشك ت وتعزز ميارات و عمى تعمـ المعمومات

مف   ؿ تشجيع تنمي اتجاىات الطالب الايجااية نحو مادة التعمـ الط ب عى حب المشك ت المركبةو و 
تنمي ميارات حب المشك ت لدى تعزيز العمميات المعرعيةو و ساعد عي كما ت ووتطوير ميارات التيكير

مف   ؿ تحميب أوجو الشبو  الط بو وكذلؾ تساعد عي تنمية ميارات الترمب والتيكير الناعد لدييـ
 والا ت ؼ ايف المواع  المشُكمةو وغمر الط ب عي عسة أو سيناريو الذى يسما ليـ ليس ع ط

يضا لاكتساب مجموعات الميارات التى يمكف است داميا عي العالـ ولكف أو مشكمة معينة لاستكشاؼ
 0الح ي ي
 : التعميـ الراسخإستراتيجية نماط 
النشط عي عيـ وسياغة  و والتي تست دـ كإطار عمب لتعمـ الط بلمتعميـ الراسخنما  متعددة توجد أ     

مف   ؿ حب مجموعة مف المشك ت اليرعية المترابطةو والتي تتطمب استدعاء معرعة  مشكمة مركبة
ساب ة لدى الط ب وتوظيييا دا ب سياؽ مشابو لمواعع الح ي يو يعمب عيو الط ب معا بسورة تعاونية 

 لتطايو ميارات حب المشك ت0
ا عروض الييديوو والمياـ ا سيمة )الح ي ية(و وا نشطة التعميميةو وكذلؾ التعميـ الراسخومف أنما       

 (Heo, 2007, 34)المناعشة والتياعب0 
تتم ب عي المواع  الح ي يةو أنما  التعميـ الراسخ ( أف 40و .4و 4.02وال وؿ )عي حيف ترى      

 وأنشطة تياعمية0ج المحاكاةو و نماذالتعاونية أوالتشاركية  عروض الييديوو المشروعات التعميمية
تتم ب عي عروض الييديوو أنشطة أنما  التعميـ الراسخ ( أف .42و 4.02عي حيف ترى جرجس )     

 تياعميةو نماذج المحاكاةو وموعع إرشادى
 وتتم ب عي ال را ط الذىنية أنما  التعميـ الراسخ ( أف 42و 43و 4.02عي حيف ترى )جودة و     
 0كرحد تطاي ات الحوسبة السحااية  One Driveوو التعميمى الييديو

يتـ مف  التعميـ الراسخ أف عرض المحتوى التعميمى عي اي ة إستراتيجية (430و 4.03كما يشير)ميدىو
أو الرسوـ المتحركة أو المحاكاة أو مواعع الكترونية "ارشادية" و ويعتمد عروض الييديوو   ؿ توظي  
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عمى مواع  ح ي ية تمكف المتعمـ مف اكتساب المعرعة وتطاي يا عي الواعع  عرض المحتوى التعميمى
 اليعمى حيث يتـ التركيز عمى حب المشكمة دا ب سياؽ تعميمى ح ي ى0

 التعميمي المحتوى  عرض يتـ حيث التعمـ؛ اي ات عي التعميـ الراسخ لتوظي  متعددة أنما  ىناؾو       
 أو المتحركة الرسوـ أو الييديو عروضا   ؿ مف التعميـ الراسخ عمى ال ا مة التياعمية التعمـ اي ة عي

 وتمكنو المعرعة اكتساب مف الطالب تمكف ح ي ية مواع  عمى التعميمي المحتوى  عرض ويعتمد المحاكاةو
0 ح ي ي تعميمي سياؽ دا ب المشكمة حب عمى التركيز يتـ حيث اليعمي الواعع عي تطاي يا مف

(Thad,Biswas, Goldnan,2007,20)  
 لدى ساب ة معارؼ تتطمب تعميمية مشكمة شكب عي المحتوى  التعميـ الراسخ ت دـ إستراتيجيةو          
 عاليدؼ المشكمةو حب عي محاولتو أ ناء لو ت دـ التي والمعمومات المعارؼ جانب إلى لحميا الطالب
 لمط ب تتيا تعمـ اي ات وااتكار ال اممةو الساب ة المعارؼ مشكمة عمى الت مب ىو لمتعميـ الراسخ الر يس

 عي تواجييـ التي اليرص وتوظي  المشك تو م تم  عيـ مف وتمكنيـ والتعمـو البحث عي الاستمرار
 كما0 التعمـ ىدؼ تح يو عمى تساعدىـ ليـ أداة بم ابة تكوف  والتي والمعمومات المعارؼ مجالات م تم 

 والمعمومات ال ارات ن ب عمى تساعده والتي الت يمية الطالب عدرات تطوير إلى التعميـ الراسخ يدؼي
 (0Baumbad, Brewer, Bird, 2005,18 )الح ي ية المواع  لم تم  المكتسبة

  ولا: عروض الفيديو:
عي تزويد الط ب برشكاؿ م تمية أسيمةو ومع دة مف  ارات التعمـو  عروض الييديوسي ة  تساعد     

وتسيب عيميـ لمسياؽ واسع النطاؽو حيث تست دـ كن طة مركزية لادء التيكير المنتج والتياع ت 
الم تميةو عيي تضع الط ب دا ب مواع  ديناميكية مركبة تمكنيـ مف تجربة منظورات متعددة لممياىيـ 

مف نماذجيـ الع ميةو مما يساعد الط ب عمى تكويف أنما  مرنة لمييـ تسما ليـ المتعممة وتطور 
 (Heo, 2007, pp.23- 30)باست داـ تعمميـ بياعمية عي مواع  ح ي ية0 

 لمط ب تسما التي البسريةو ا نما  عمى إستراتيجية التعميـ الراسخ عي الييديو عروض وتعتمد     
 عمى يسيب ديناميكية بسورة النص مع ا حداث اتم يب ليـ تسما وكذلؾ ومعارعيـو مياراتيـ اتطوير
 عي لمطالب متاحة تكوف  الييديو عروض أف جانب إلى المشكمةو حب عي وتوظيييا استيعاايا الطالب ع ب
 منياو جزء أى عند والتوع  مرة مف أك ر عرضيا إعادة لمطالب تتيا حيث بالتياعمية؛ وتتمتع وعت أى

 ,Baumbad)0 عيو يرغب الذى النمط أو بالشكب ومناعشتيا لممعمومة الوسوؿ مف الطالب يتمكف وبالتالي
Brewer, Bird, 2005,20) 

 تتضمف بحيث عسسي؛ شكب عي تساغ أف يجب التعميـ الراسخ عي الييديو عروض تسميـ وعند
 مع ومتكاممة مرتبطة تكوف  بحيث التعميمية ا نشطة وتسمـ التعميميةو لممشكمة ومحددة واضحة سياغة
 وتكاممو الييديو دمج ويتـ معنىو وذى نشط بشكب التعميمي اليدؼ تح يو عمى الط ب وتساعد المحتوى 

 التي الجديدة بالمعارؼ الساب ة الطالب و ارات معارؼ ويربط المحتوى  يدعـ بحيث التعميمي المحتوى  مع
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وتسما سي ة الييديو لمط ب ارؤية ومناعشة مواع  يسعب عمييـ المرور اياو حيث ت دـ و يكتشييا
عسسا واععيةو وحوادث تزود الط ب ا ميية معرعية غنيةو مست دمة عي ذلؾ العرض المتكامب )السمعي 

نيا تستدعي مف الط ب تشارؾ ال اراتو وحدوث مستوى عاؿ مف التياعب أوالبسرى( لممعموماتو كما 
 ((Heo, 2007,13, 24لحب المشك تو ا مر الذى عد يزيد مف عدرة الط ب عمى الانجاز0 

حتوى يال ا ـ عمى الييديو يجب أف  إلى أف نمط التعميـ الراسخ (Wojtowicz, 2011, 5)ويشير 
 حداث مرسومة ادعةو كما يجب أف ي ود تسميميا لاست داـ المياىيـ المكتسبة أك رأعمى معمومات وعمى 

مف مرةو وذلؾ دعما لن ب المعرعة أو الميارة إلى مواع  جديدةو والت ميب مف إمكانية حدوث المعرعة 
 ال امدة0

الإيجااي لاست داـ استراتيجية التعميـ الراسخ  تر يرالعمى  (Shyu, 2000)وعد أكدت دراسة 
تجاباتيـ المعرعية ميارات الط ب عي حب المشك تو وتنمية اس عي تنميةعروض عيديو  ال ا ـ عمى
 0اتايواف لدى ت ميذ الس  ال امس الااتدا ىـ الرياضيات معي تع والانيعالية

التعميـ  إستراتيجية عاعمية توظي  (Kupetz & Zigenmeyer, 2005)عي حيف أظيرت دراسة 
حيث تكونت مف تسجي ت عيديو لممارسة التدريس وعسص عا مة عمى الوسا ط  وبسورة تكاممية الراسخ

عي تنمية  المتعددةو ومياـ م حظةو وترمبو وعراءة ومناعشةو وتطاي ات مواع  ح ي ية لتعمـ ل ة أجناية
 معارؼ الط ب حوؿ ممارسة تدريس الم ة الانجميزية كم ة أجنايةو وكرداة لتشارؾ ال ارات والتعمـ0

 يا: المواقف الحقيقية:ثان
وتتـ مف   ؿ وضع الطالب عي موع  ح ي ي يؤدى لحب مشكمة ويمكف أف يتـ ذلؾ مف   ؿ 

والذى  (Wiziq)نظمة ك يرة منيا أحم ات ن اش محددة ا ىداؼ وباست داـ اليسوؿ الاعتراضية0 والتي ليا 
ىو نظاـ م مو يمكف مف   لو استضاعة ال اراء والمت سسيف لع د حم ات ن اش متزامنة عي موضوع 

والتي ىي أحد تطاي ات جوجب  Realtime board for Educationالتعمـو وكذلؾ مف   ؿ ساورة 
ضاعة مميات وسا ط متعددةو واست داـ أدوات الكتابة  ميتوحة المسدر المتزامنةو والتي تتيا التشارؾ وا 

 (44 ا40و 4.02والمتابعةو ىذا بالإضاعة إلى إجراء المناعشات باست داـ غرؼ الحوار0 )ال وؿو 
 ثالثا: المشروعات التعميمية التعاونية  و التشاركية:

عي مجموعات عمب مف الط بو حيث يتعمـ عييا الط ب عي سورة مجموعات تعاونية  تتـ
روعات محددة و ويمكف لمطالب عييا أف يتم ى الت ذية الراجعة مف زم  و وتشاركيةو وي وموف اتنييذ مش

عف طريو التعاوف أو التشارؾ معيـ عي مجموعات العمبو أو يتم ى الت ذية الراجعة مف المعمـ0 
 (44و 4.03)الشرعاوىو 

تي وغالبا ما تؤدى المشروعات التعميمية إلى ظيور م رجات تعمـ م تمية بالإضاعة إلى تمؾ ال
كانت متوععة باعتبار التعمـ عممية ديناميكية يست دـ عييا الط ب عممياتو وطرعا م تمية لاستكشاؼ 

 المشروع0 
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عي الت طيط والتنظيـ لممشروع التعاوني أو التشاركي مف  Smart Sheetويمكف توظي  تطايو 
لمناعشات ايف مجموعة العمب حيث توعيتات المياـ وأدوار الط ب بالمجموعةو كما أنو يتيا التشارؾ عي ا

بالمشروع والحسوؿ عمى ت ذية راجعةو عض  عف تميزه بالمرونة؛ حيث يسما ارعع المستندات 
 (43و 4.02والعروض0 )ال وؿو 

 رابعا: نماذج المحاكاة:
  ليا الط ب أدوارا  ؤدىتيتـ نماذج المحاكاة اتطايو سيناريوىات تربوية محددة مسب او ي  

م تميةو ويتياعموف مع نماذج المحاكاة بسورة ترمميةو ووع ا لتيضي تيـ الم تميةو حيث تسما نماذج 
المحاكاة لمط ب باستحضار  اراتيـ الساب ة لممساعدة عي الييـ العميو لممحتوى ال امض أو المع دو كما 

ف الوسوؿ إلى مت يرات نموذجيةو ىذا كؾ بما يميتاح لكب طالب التحكـ عي نموذج المحاكاة المتشار 
 مة والحسوؿ عمى ت ذية ادتعض  عف سماحيا لمط ب ااناء اليروض وا تبارىاو ومعالجة مت يرات م

 (Thomas, 2001, 3)راجعة سميمة ورؤية النتا ج0 
ذلؾ  وتعمب ىذه النماذج عمى اكساب الط ب المعارؼو والميارات عمى ا ت ؼ مستوياتياو ويتـ

ارنامج  ا مف   ؿ تسجيب ال طوات الاجرا ية اليعمية ليذه الميارات باست داـ ارامج م سسة م ب
Snaglt (45و 04.02 )ال وؿو 

إلى بعض الميارات التي ينب ي تواعرىا لدى  (Thomas, 2001, 4)وعي ىذا السدد يشير 
الط ب لاست داـ نماذج المحاكاة التشاركية عار الانترنت ألا وىي حيظ وا عادة تش يب مواد المحاكاة 

وذلؾ لإاراز وتركيد ن ا  محددة و التشاركية وبنيس حالتياو ىذا عض  عف ميارات التذييب عار الانترنت
 لباعي المتشاركيف0

محاكاة ىي طري ة أو أسموب تعميمي يست دـ لت ريب  العالـ الواععي إلى الط بو حيث إف ال
والذى يسعب توعيره ليـ بساب  طورتو أو ندرتو أو لارتياع التكمية المادية أو ن ص الموارد البشريةو 

 عيي محاولة إعادة عممية ما عي ظروؼ اسطناعية مشااية إلى حد ما الظروؼ الطايعية0
نيا عبارة عف ارامج ( مييوـ المحاكاة الكمايوترية بر424و 420و 0..4وعيبويوضا )إسما

كمايوتر تتس  بالديناميكية والتياعمية مع مست دميياو حيث يتـ اناؤىا كنموذج مما ب  سب المعمومات 
 والتجارب التعميمية ليدرسيا الط ب مف   ؿ المشاركة واكتشاؼ الجوانب المعموماتية0

بحيث تضع الطالب عي مواجية مواع  شديدة الشبو بالواععو وتح و عمى  الارامج ويتـ تسميـ ىذه
التياعب مع ىذا الواعع عي ضوء أسس وعواعد محددةو وعمى ضوء ىذا التياعب يسدر الطالب مجموعة 

حيث و و  ؿ ىذه الارامج يتـ التعمـ بالاكتشاؼ و (4.2و 1..4مف ال رارات والاستجابات0 )الحمياوىو 
الطالب وع ا لطري ة المحاكاة مف ن طة   رى مف   ؿ الم حظات وا م مة التي يشاىدىاو  ـ  يسير

المحاولة وال طر  لساب والنتيجةو ومروره كذلؾ بحالةيربط اينيا عي النياية تبعا لإدراكو لمع عة ايف ا
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ة لجيده عي اي ة تعميمية عوسوؿ الطالب  إلى المعرعة  لـ يكف إلا نتيجو ليسب إلى الاستنتاجو ومف ىنا 
 (444و 3..4تياعمية0 )اليارو 
لكترونيةو حيث تسما زات اي ات المحاكاة التعميمية الإإلى بعض ممي (Levi, 2009,9)ويشير 

بالتكرار وتياعب الط ب مع الموضوعو كما توعر الوعت والتكالي و وتمكف مف التحميب وتطوير ادا بو 
وتعد ارامج الواعع الاعتراضي  يات التعمـ الذاتي والتعمـ اليردىووعي عمموتساعد عي عمميات سنع ال رارو 

ىـ ارامج المحاكاة والتي تيدؼ إلى اشتراؾ كب حواس الطالب ليمر ا ارة تشابو الواعع إلى حد كايرو مف أ 
حيث توسب بعض الممح ات عي ىذا النوع مف الارامج أحيانا بالكمايوترو وتتسب اجسـ الانساف ليتمكف 

  0الطالب مف الرؤية والاستماعو أو الممس والشعور ادرجة الحرارة وغير ذلؾ
 خامسا: الأنشطة التفاعمية:

 يو اليدؼ المحددو بحيث يتياعب معيا الطالب وسولا لتح ىي أنشطة مسممة
نيا مجموعة مف ال ارات واليعاليات التي يمارسيا جميع الط ب حسب رب (05و .4.0وتعرعيا)عيوجىو

مراحميـ السنية وع ا لاحتياجاتيـو وميوليـو ورغباتيـ ا طة محددة وعاعمة وبتوجيو مف معممييـ لتح يو 
 ا ىداؼ التربوية التعميمية0

 (Pimental & Ishiguro& Kerimbaev & Abowd& Guzdial, 2001, 359)ويشير 
وعات أنشطة ي وـ ايا الط ب عي أمكانية توليد المعمومات التي يتضمنيا الم رر الدراسي مف   ؿ إلى إ

 وأماكف  م تميةو وبنا يا عمى معمومات لمواد دراسية متعممة مسب ا0
ف ي وـ ايا الط ب عي التعميـ عار الانترنتو م با حب أوىناؾ العديد مف ا نشطة التي يمكف 

و أمجموعات كايرة التماريفو وا س مة المرتبطة بالمحتوى التعميميو عمب مم ساتو المناعشات سواء عي 
ىداؼ وذلؾ مف   ؿ أدوات الاتساؿ المتزامنة وغير المتزامنةو تنييذ عمب أو تجربة تتعمو با و س يرة 

التعميمية وتسجيب النتا ج بسورة عردية أو جماعيةو عمب تسجي ت سوتيةو ومر ية حوؿ مواضيع عي 
 ؛رنت وكتابة ت رير عنيا0 )عزمي المنيجو البحث عف معمومات حوؿ مواضيع معينة عمى شبكة الانت

 (052و 4.02ب  وةو  ؛سالـ  ؛ إاراىيـ
 0التعميـ الراسخ عي تدريس التاريخإستراتيجية ي ترح الباحث  طوات است داـ  ساو مام

 اعي تدريس التاريخ سخستراتيجية التعميـ الراإ طوات 
سيناريو المعمـ )مشاىدة الت ميذ لمييديو الذى يحتوى عمى ال سص وا حداث  عرض عيمـ تعميمى -0

 التاري ية )المرساة( )يتـ عييا ربط ا حداث الماضية با حداث الحاضرة(0
          

 المعمومات الساب ة     المعمومات الجديدة                
  0ت سيـ الت ميذ إلى مجموعاتو ومشاىدة الييديو -4
 عحص كب مجموعة المعمومات والايانات التاري ية الناعسة عي الييديو مف كب مجموعة0 -3
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 البحث عف المعمومات مف مسادر التعمـ الم تمية لحب المشك ت الموجودة عى الييديو0 -2
 مناعشة الايانات والمعمومات ايف أعراد المجموعة نيسيا0 -5
 مشك ت مف   ؿ عرض المعمومات0عرض ما توسمت إليو المجموعات مف حب لم -1
 الت ذية الراجعة والت ويـ0 -2

 التفكير التوليديميارات المحور الثانى :
برنو عدرة الت ميذ عمى توحيد إجابات  (Chin&Devid,2000,119)يعرؼ التيكير التوليدى 

عندما لا يكوف لدييـ حً  جاىزاً لممشكمةو و اسة عندما تكوف المشكمة غير مرلوعة لدييـو ع  يمكف 
 إرجاعيا إلى ح ي ة عممية درسوىا مف عاب0

 (40 و0..4 عطاميو) (و351و 0..4وىناؾ اتياؽ شبو عاـ ايف التربوييف )الزياتو 
(و 22و 3..4(و)المنيرو033و 2..4)حساـ الديف؛ رمضاف و  و(2.2و 2..4)الجندى؛أحمدو

(و)جاد 25و4.05( و)زن ورو22و 4.02)دنيورو  و(254 و4.04)منسور؛ حسيف و محمدو 
و 02و 4.01(و)الزبيدىو 4و4.01الحو عمى أف  (041ا  042و4.03و)محمدو (204و 4.03(و)محرـ

التوليد و بعد الاكتشاؼو عيي ا وؿا تحدث التم ي ت التيكير التوليدى يتضمف بعديف و ىماا بعد 
شاؼ الااتكارىو أما المعرعية لانى أو تركيب ما عاب الإاداع وتتضمف ال سا ص المعرعية التي تييئ ل كت

عيسعى اليرد مف   لو إلى تيسير التراكيب المييرة ل اتكارو ويمكف أف تكوف أساساً لتوليد  بعد الاكتشاؼ
 وتعديميا   ؿ الاكتشاؼ الااتكارى0  ىذه ا عكار

( برنيا مجموعة مف الميارات التي تمكف مف التوسب 224و 2..4كما يعرعيا )النجدى وآ روفو 
لمعمومات جديدة وأعكار غير ت ميدية ونواتج مستحد ة مف   ؿ المعمومات المتاحةو ومنيا يسب اليرد 

 لإجابات متعددة لسؤاؿ أو مشكمة محددة0
حتى ؛ مجموعة العمميات وا نشطة التي يمارسيا الط ب ارات التيكير التوليدى برنياوتعرؼ مي

 (420و 4.01يتمكنوا مف توليد أعكار جديدة لبعض المشك ت الاجتماعية واليمسيية )عمىو 
ويرجع الاىتماـ بميارات التيكير التوليدى إلى احتياج المجتمع إلى الميكريف الجدد والرواد 

دا ماً إلى الم امرة والتجديدو والتركيز عمى وظيية التيكير أىـ مف التركيز عمى إنتاج التيكيرو المتطمعيف 
والوسوؿ بكب عرد لتح يو ذاتو وتنمية عدراتو وتدعيـ مييوـ التعمـ مدى الحياةو والشعور بح وة ما ينتجو 

ستمرارية التعمـ مدى الحياة الع ب ييوؽ إنجاز حيظو ساب اً مف معمومات أنتجيا أناس آ روفو وتوعير ا
لممتعمـ مف   ؿ تعميمو كي  يولد المعموماتو والمتعة التي يشعر ايا الط ب أ ناء ممارستيـ لمتيكير 

مى نالتوليدىو وجعب التعمـ ذا معنىو وتعمـ كييية الحسوؿ عمى المعمومة أىـ مف المعمومة نيسياو كما ي
(و)حساـ الديف؛ رمضافو 43و 44و 0..4ى ا دلة )عطاميو لدى الط ب الاستنتاج التاري ى ال ا ـ عم

(و )محمد 12و 4.02)سميمافو ( و.2و 4.04(و )عسيورو 22و 3..4(و )ع مافو 034و 2..4
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( 532و 533و 4.01) رارزةو  ( و05و 4.01(و )جاد الحوو.5و 4.02(و )أحميدة 014و 4.02و
 (041و 045و 4.03(و)محمدو 25و 4.01(و )عمىو 44و 4.01) رارزةو 

 خصائص الطالب الممارس لميارات التفكير التوليدي:
يتمتع الطالب الممارس لميارات التيكير التوليدى ابعض ال سا ص كما أوردىا كب مف )النجدى 

(و 0034و 4.00 ؛محمد؛ الجندى(و )يوس 51و 4.00(و )يوس و 235و 232و 2..4وآ روفو 
(و ..0و 4.01)عمىو و( 02و 4.01الزبيدىو (و)0.3و 4.01(و ) رارزةو .1و 54و 4.02)أحميدةو 

 (ا44و 4.02(و )أاو شرخو05و 02و 4.01)جاد الحوو
 0الإسرار والم اارة عمى التجديد وتحميب الظواىر وتيسيرىا والوسوؿ إلى استنتاجات متنوعة 
  حتى و عدر كاير مف ال  ة بالنيسو وال درة عمى مواجية الظروؼ وال روج مف المرلوؼ اكتساب

 لو أدى ذلؾ إلى انت اد الآ ريف0
  الط عة عي التعاير والتيكير عي آف واحدو وتساعد الط عة الميظية عي الرد عمى الاستيسارات

 العديدة ومحاولة إعناع الآ ريف اوجية نظره0
 ايا؛تيتاو حيث يت اب وجيات نظر الآ ريفو ويعمب عمى سماعيا والإلماـ مالاتساؼ بالع ب ال 

 يا0مف أجب تحميم
  المرلوعة0ال ياؿ الواسع الذى يبحث مف   لو عف الإ ارة والحموؿ غير 
  عدر كاير مف الذكاء ومحاولة تح يو التميز عى كب ما ي وـ بو مف أعماؿ0اكتساب 
 و وييتـ بالح ي ة والمعت دات وينجز ا عماؿ الموكمو إليو ويييـ كييية ال درة عمى مواجية ا حداث

 التعامب معيا0
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 ميارات التفكير التوليدي

 
وضع 
 الاستنتاج الطلاقة الفرضيات

التعرؼ عمى 
الأخطاء 
 والمغالطات

 النقد
فرض 
 المرونة  الاصالة الفروض

إدراؾ 
العلاقا
 ت

 التمثيل التوسيع التفسير
المواقف 
 التنبؤ الحياتية

طرح 
 الأسئمة

 (127،711، 1999جرواف، )
               

 (712، 1112الجندى،  حمد،)
               

 (1112)السعدى،
               

                (117: 111، 1112) بو جادو؛ نوفل،
                (1112)ربيع،
 (72، 72، 1112 )خميل،

               
 (122، 1117ـ الديف،رمضاف،)حسا

               
 (22، 1117، محمد،)مرسى

               
           (1117)محمديف،

     
 (1112) حمد،

               
 (1112)السيد،

               
 (122، 1112)عبد الله، 

               
 (111، 1112)عثماف،

               
                (27، 1112)المنير، 
                (1119)حسيف،
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وضع 
 الاستنتاج الطلاقة الفرضيات

التعرؼ عمى 
الأخطاء 
 والمغالطات

 النقد
فرض 
 المرونة  الاصالة الفروض

إدراؾ 
العلاقا
 ت

 التمثيل التوسيع التفسير
المواقف 
 التنبؤ الحياتية

طرح 
 الأسئمة

                (99، 1111)يوسف،
                (1121، 1111)يوسف؛ محمد؛ الجندى،

                (22، 1111)عصفور، 
 (2، 1111)خطاب،

               
 (722، 1111)منصور،

               
 (91، 1117)الخطيب؛ الأشقر، 

               
                (212، 212، 1117)قطامى،
 (122، 1117)ىانى،

               
                (27، 1112) حميده،
                (771، 1112،؛شياب؛ فيمى) حميده
 (71، 1112)دنيور،

               
 (77، 71، 1112)سميماف،

               
 (17، 1112)محمد، 

               
                (117: 111، 1112) بو جادو؛ نوفل،

                (22، 1112)زنقور،
                (111، 111، 1112)سعادة، 
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وضع 
 الاستنتاج الطلاقة الفرضيات

التعرؼ عمى 
الأخطاء 
 والمغالطات

 النقد
فرض 
 المرونة  الاصالة الفروض

إدراؾ 
العلاقا
 ت

 التمثيل التوسيع التفسير
المواقف 
 التنبؤ الحياتية

طرح 
 الأسئمة

                (717: 712، 1112)العياصرة،
 (112، 117، 1112)دياب، 

               
 (112، 1112)صادؽ، 

               
 (92، 97، 1112)عمى ،

               
 (99، 92، 1112)خرارزة، 

               
)خرارزة؛ رياف، عبد الوارث؛ درويش 

1112 ،222)                
 (7، 1117) بو شرخ،

               
 (17، 1117)جاد الح ،

               
                (112، 1117)الجينى، 
 ،  (717، 1112)محرـ

               
 (222، 1112)محمد،

               
 ( يبيف  ىـ ميارات التفكير التوليدى التى تناولتيا الدراسات السابقة1شكل )
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 تعقيب عمى الدراسات السابقة الخاصة بميارات التفكير التوليدى
لدى  بتنمية ميارات التفكير التوليدى فى الاىتماـا يالدراسات السابقة جميع اشتركت

المبيف سابقا بالجدوؿ ، و كدت عمى ضعف الطرؽ  مميف فى مختمف المراحل التعميميةالمتع
مع الدراسات  حث الحالىفى تنميتيا، واتف  الب ب التدريسية المعتادة فى المدارسوالأسالي

ولكف يختمف عنيا فى المقرر والصف  ،لتوليدىالسابقة فى إعداد اختبار لقياس ميارات التفكير ا
الاستنتاج التاريخى والنقد التاريخي  الدراسى وفى الميارات المستخدمة فى الاختبار وىى ميارات

دراؾ العلاقات بيف الأحداث التاريخية، وتفسير الأحداث التاريخية، وقد استفاد الباحث مف  وا 
تنمية ميارات التفكير التوليدى لدى طلاب الصف الدراسات السابقة فى تدعيـ الشعور بأىمية 

 المنبثقة منيا.ومعرفة الميارات الأساسية والفرعية ، الأوؿ الثانوى فى مقرر التاريخ
 

 ميارات التفكير التقويميالمحور الثالث :
( التيكير الت ويمي برنو معرعة مدى س حية الا تيار أو النيج 0..4يعرؼ ) الشيخو 

ط ؽ حكـ ومدى اتياعيا مع المحؾ الذى ي وـ عمى أساسو والتعرؼ عمى ومناسبة المعموم ات وا 
 المعمومات إذا كانت سحيحة أو  اط ة0

عمميات ع مية تيدؼ  ( ميارات التيكير الت ويميو برنيا243و 5..4كما يعرؼ )إاراىيـ 
مف مسداعية إلى تحمب اليرد لممس ولية وتحديد المعايير التي تستند إلييا للأحكاـو والتح و 

 المعمومات0
(برنو ا سمسمة مف النشاطات 54و 5..4و  وبسندى و حشيش؛ أاو وعرعو )عاد اليادىو ؛

الذىنية الع مية التي ي وـ ايا الدماغ عندما يتعرض لبعض ا حداث والمواع  التي تن ب إليو عف 
طريو الحواس متم ً  ذلؾ بالممس والبسر والسمع والشـ والذوؽ والتي ادورىا تعد بمنزلة ال نوات 

 التي تن ب المعمومات إلى الحواس 
عندما  برنيالتيكير الذى نمارسو (413و 5..4 راشدو ؛ عاد اليادى؛و )النجدىاينما عرع

نحاوؿ أف نايف ا سباب أو العمب التي تكمف وراء ا شياء ويست دمو اليرد لمعرعة نتا ج ما ي وـ بو 
ايدؼ الوسوؿ إلى أعضب إجابة  ؛  مف أعماؿ والحسوؿ عمى أدلة تؤيد أو تنيي وجية نظر اليرد
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س مة التي ي يرىا الذىف أو المشك ت التي ييدؼ إلى حميا ويتضمف عمميات ع مية رامية ممكنة للأ
 يكوف عييا اليرد حيوياً نشطا0ً 

 النتا ج مع ولية ت دير برنيا الت ويـ ميارات (0.2و 1..4نوعبو )أاو جادو؛ عرؼ حيف عي
ة منظمة لجمع وتحميب إليياو ويمكف النظر إلييا عمى أنيا عممي التوسب تـ التي ا عكار أو

( 001و 4.03أحمدو)كما عرعيا و المعمومات ب رض تحديد درجة تح يو ا ىداؼ وات اذ ال رارات
مجموعة مف ا نشطة الذىنية التى يمارسيا المتعمـ تمكنو مف ال درة عمى تحديد ا ىداؼ برنيا 

سدار ا حكاـ الم الطات وا التناعضات و وكش    0 طاء عى المعارؼ وا 
 وتسني  والمياضمةو المعطياتو عحص ميارات ممارسة عمى الت ميذ كما تعرؼ برنيا عدرة

سدار المعطياتو ( 051 و4.02إاراىيـو)ما ظاىرة أو عضية أو بمشكمة مواجيتيـ عند ا حكاـ وا 
 المحكات أو المعايير وضع   ليا مف يستطيع التي الع مية العمميات لبعض المتعمـ أداء ىي و

 كش  أو ا  طاء عمى والتعرؼ الاراىيفو أو ا دلة وت ييـ ال راراتو لات اذ ال زمة
 (..4و 4.02)عمرو0الم الطات

برنو تيكير مع وؿ يركز عمى ما يعت د اليرد أو ي وـ  (.43و 4.05كما عرعو)العياسرةو
 0مف أجب إسدار حكـ حوؿ عيمة الشئ؛ بردا و وىو عحص وت ويـ الحموؿ المعروضة 

 (434ا 432و 4..4الت ويمي ير ذ أشكالًا عدة منياا)الحار ىو والتيكير
 (042و4.03)العزاوىو

 الحوار الناعد الجماعي0 -
 الحوار الناعد ا حادى0 -
البساطةا التي تتجمى عي وس  الواعع والتعرؼ عميو وىي  طوة أساسية عي التيكير  -

 الت ويمي0
 الإطراء والمحاكاة والتطوير0 -
 ال درة عمى التوعع -
 ار المنظور المناسب0ا تي -
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تيكير الت ويمي بشكب وأوست العديد مف الدراسات والبحوث عمى أىمية تنمية ميارات ال
 وم سودو ومنيا دراسةىادؼ 

 (4.03(و )العزاوىو4.02(و)عمرو4.02(و)إاراىيـو4.03(و)أحمدو4.04(و)محمودو.4.0)محمدو
 ميارات التفكير التقويمي:

 المعاييرو تحديدا ميارات عي الت ويمي التيكير ميارات( 04 و0442 وآ روفو مارزانو) حدد
 0الا طاء عمى التعرؼ الارىنةو

( ميارات التيكير الت ويمي 324و 4.00(و )سميماف و 22و 21و 0444وسنَّ  )جرواف و 
 إلىا
وتتضمف الميارات اليرعية الآتيةا التيريو و ميارة التعرؼ عمى ا  طاء وا عكار الم موطة  -0

وكذلؾ التعرؼ عمى و ايف الح ا و والآراء والتعرؼ عمى المعمومات ذات السمة بالموضوع وغيرىا 
 الاستدلاؿ الع مي الواىي أو الاستنتاجات الم موطة0

وتشتمب عمى ميارات و ميارة إيجاد محكات أو معايير تستند عمييا عممية إسدار الحكـ  -4
التعرؼ عمى ال ضايا والمشك ت المركزية والاعتراضات ا ساسية وت ييـ اليرضيات  ا عية م بعر 

 والتناؤ بالمترتبات عمى ععب ما والتتابع عي المعمومات والت طيط لاستراتيجيات اديمة0
الحكـ عمى مسداعية مسدر  ا ميارة الارىاف وا  بات الدعة وتشتمب عمى ميارات عرعية م ب -3

 عف طريو التحرى حوؿ مسداعية المرجع المكتوب0المعمومات 
الحكـ عمى ت ارير المشاىدات وتسني  المعمومات وكذلؾ م ارنة أوجو الشبو والا ت ؼ  -2

 وتحديد ا سباب الواردة وغير الواردة عي الموع  وت ييـ الحجج والاراىيف0 
 طرح يارةما ميارات عي الت ويمي التيكير ميارات( 33 ا03 و3..4 سعادةو) ويحدد
سدار اليرضيات  والتعرؼ المحكات أو المعايير ووضع ا دلة وت ديـ لحموؿ والوسوؿ ا حكاـ وا 

 المس ولية0 وتحمب الم الطات وكش  ا  طاء عمى
( أف ميارات التيكير 32و 33و .4.0)محمدو  و(15و 13و 3..4عي حيف وضا )حايبو 

الت ويمي تتضمفا ميارات التمييز ايف الح ا و والآراءو الحكـ عمى مسداعية المسدر أو المرجعو 
التعرؼ عمى المبادئ اليرعية وتمييزىاو الكش  عف نواحي التمييز وا عكار الماتذلةو ت ديـ اليروض 

 مى أوجو التناعضو ت ويـ المناعشات0وا تبارىاو التناؤ بالنتا جو التعرؼ ع
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 وتعني المعايير اناء إلى ميارة (0.4ا  0.2 و1..4 نوعبو جادووأاو ) سنييا حيف عي
 الإدعاءات دعة تركيد وتعني التح و ا عكارو وميارة ونوعية عيمة عمى المحكات مف مجموعة وضع
 0ما عضية حوؿ الم دمة

  واكتشاؼ ا  طاء و  و وا ىداؼ تحديد المشكمة إلى(004و 003و 4.03)أحمدو سنييا حيف عي
  0إسدار ا حكاـ  و والتناؤ بالمترتبات عمى عكرةو 

  ا(إلى011و 4.02)إاراىيـو اكما سنيي
 الح ي ة ايف التمييز عمى الت ميذ عدرة وىيا الم الطات كش  أو المعطيات عحص ميارة
 معمومات مف ليـ ي دـ ما تسني  عمى الت ميذ عدرة وىيا المعطيات تسني  وميارة  والإدعاءو

 وىيا المياضمة اينيـو وميارة المشتركة ال سا ص وعو ع ات عي سور أو رسوـ أو أشكاؿ أو
 والمناسب الاديب ا تيار عممية ت ود ماررات ضوء عي ادا ب عدة ايف الا تيار عمى الت ميذ عدرة
 ضوء عي ما موضوع أو ظاىرة عمى حكـ إسدار عمى الت ميذ عدرة وىيا ا حكاـ إسدار ميارةو 

 0الحكـ ىذا تؤيد محددة ماررات
  ولًا: ميارة وضع المعايير  و المحكات 

تمؾ الميارة التي تست دـ لتشكيب مجموعة مف المعايير مف أجب التوسب إلى  تعرؼ برنيا
عمى الاعتراضات  أو وضع حدود معينة وتتضمف الميارات اليرعية التاليةا التعرؼو أحكاـ معينة 

( 024و 4.03لمعمومات0 )أحمدوا ساسيةو التناؤ بالمترتبات عمى ععب ماو التتابع عي ا
 (044و 043و 4.03(و)العزاوىو.25و 224 و4.05(و )العياسرةو4.1و4.02)عمرو

  ىمية تدريس ميارة وضع المعايير: -
 ال يارات0وضع م اييس لمحكـ عمى ا شياء وال ياـ بمجموعة دعي ة مف  -
 تسني  ا حداث والوعا ع  والعمب عمى ت ييميا0 -

  ىداؼ تدريس ميارة وضع المعايير:
 الوسوؿ إلى ا حكاـ أو ال رارات أو الحموؿ الميمة0 -
 زيادة عاعمية الط ب عي التوسب إلى ا حكاـ أو تحديد ال يارات المرغوب عييا0 -
 0تطايو ىذه الميارة والحكـ عمى عاعميتيا -
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 ارة وضع المعايير:خطوات مي
 أو عضية محددة0 حوؿ موضوع معيفمحؾ تحديد ال رارات أو ال -0
 اعتراح عرارات عديدة عرعية ذات ع عة بالحكـ ا نسب أو ا عضب0 -4
 ا تيار أعضب ال رارات التي يمكف عف طري يا تشكيب المعايير المطموبة0 -3
 الحكـ عمى أداء ىذه الميارة وت ييميا0 -2

 ثانياً: ميارة تقييـ الأدلة والبراىيف
الميارة التي تست دـ لتحديد عيما إذا كانت المعمومات تمؾ  برنيا ؼ ميارة ت ييـ الدليبتعر 

و 022و 4.03لة0 )أحمدودال بات مف جية  انية ومدعومة با تتمتع بسية السدؽ مف جية وجية 
 (.03و 044و 4.03ىو)العزاو (و234و 4.05(و )العياسرةو 4.1و4.02( و)عمرو023
  ىمية تدريس ميارة تقييـ الأدلة والبراىيف: -

  تزويد الط ب بردوات التيكير بطري ة ناعدة لما يسمعوف عنو أو يشاىدونو أو
 ي رؤونو0

  تشجيع الط ب عمى الم ارنة ايف المعمومات والوسوؿ إلى عناعة اوجود ا دلة
 السميمة دوف غيرىا0 التي تدعـ الحموؿ أو ال رارات

  ىداؼ تدريس ميارة تقييـ الأدلة والبراىيف: -
 ت رير عيما إذا كانت المعمومات المتوعرة ميمة وضرورية أو أنيا غير ذلؾ0 -
 تطايو ميارة ت ييـ الدليب والحكـ عمى عاعميتيا0 -
 خطوات ميارة تقييـ الأدلة والبراىيف: -
 تحديد المعمومات ذات الع عة بالموضوع المطروح أو المشكمة المراد حميا0 -0
مة المعمومات المتوعرة برنيا م  مة عف طريو اكتشاؼ عيما إذا كانت التح و مف م ء -4

 مييومة وسادعة و ااتة وسادعة ومتناس ة0
 تطايو  طوات ميارة ت ييـ الدليب عى مواع  جديدة لت ايتيا عى أذىاف الط ب0 -3

 ت ييـ عاعمية تطايو ىذه الميارة0 -2
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 إجراءات تدريس ميارة الأدلة والبراىيف: -
 التمييد لمميارة0 -0
 وس  عسة ش سية مر ايا المعمـ ووس  الطري ة التي تـ التسرؼ عي ضو يا0 -4
العمب عمى تحديد ال سا ص المتعم ة بكب مف التيكير العميو وال بات والسدؽ واليدؼ  -3

 والتناسو0
  ييـ الدليب لمط ب0توضيا عممية ت -2
 وس  المواع  التي يتوعع مف الطمبة المرور ايا0 -5

 وتتضمف مجموعة مف الميارات الفرعية وىي:
الحكـ عمى مسداعية المعموماتا وتعني عدرة الطالب عمى است داـ ال واعد السميمة عي  -أ 

 إسدار ا حكاـ وال رارات0
 تحديد ا سباب الواردة وغير الواردة0 -ب 
 المعمومات0 تسني  -ج 
 م ارنة أوجو الشبو والا ت ؼ0 -د 

 ثالثاً: ميارات كشف الأخطاء والمغالطات.
و 4.02)عمرو ( و023و 4.03تتضمف مجموعة مف الميارات اليرعية منياا )أحمدو

 (.03و 4.03و)العزاوىو (4.2
 عحص المعمومات الم دمو جيدا0 -
 التعرؼ عمى المعمومات ذات السمة بالموضوع0 -
 د والنظريات التى ساو تعمميا عف الموضوع0تطايو ال واع -
 تحديد ا شياء غير المرلوعة -
 التعرؼ عمى الاستنتاجات الم موطة0 -
 التيريو ايف الرأى والح ي ة0 -
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لدى المتعمميف فى  قويمىالاىتماـ بتنمية ميارات التفكير التمما سب  يتضأ ضرورة 
عمى ضعف الطرؽ والأساليب التدريسية  الدراسات السابقة و كدت ،مختمف المراحل التعميمية

المعتادة فى المدارس فى تنميتيا، واتف  البحث الحالى مع الدراسات السابقة فى إعداد اختبار 
نيا فى المقرر والصف الدراسى وفى بعض ، ولكف يختمف عقويمىلقياس ميارات التفكير الت

وتقييـ الأدلة التاريخية، وكشف  الميارات المستخدمة فى الاختبار وىى ميارات وضع المعايير،
الأخطاء التاريخية، وقد استفاد الباحث مف الدراسات السابقة فى تدعيـ الشعور بأىمية تنمية 

لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوى فى مقرر التاريخ، ومعرفة الميارات  قويمىميارات التفكير الت
 الأساسية والفرعية المنبثقة منيا.

 التقويمي:و  التوليدي تنمية ميارات التفكيردور مادة التاريخ فى 
حيث و والت ويمي مف الميارات الع مية الميمة لدارس التاريخ التوليدىتعد ميارات التيكير 

يتعرض لكتابات العديد مف المؤر يفو كذلؾ تحمي ت م تمية تتناوؿ ال ضايا وا حداث وىنا يجب 
أف يكوف عمى وعي بيحص العمميات وتسني  المعمومات وكش  الم الطات والمياضمة ايف الآراء 

الحكـ وبياف الرأى السحيا والادعاء واليرؽ اينيـو كذلؾ إيجاد محكات ومعايير يستند عمييا عي 
وميارة التعرؼ عمى المعمومات ذات السمة بالموضوع وغيرىا كذلؾ كش  الم الطات وا  بات الدعة 
وت ديـ الاراىيف وا دلة التاري ية عمى سحة حاد ة أو موع  أو عضية تاري ية حدي ة أو عديمة أو 

 معاسرة وربط ا سباب بالنتا ج0
مي مف أىـ الميارات التي ييدؼ تدريس الت ويو  التوليدى كما أف تنمية ميارات التيكير

التاريخ لتح ي يا لتكويف الع مية العممية التي تواجو المشك ت بطري ة إيجااية تعتمد أساساً عمى حب 
المشكمة واست داـ أسموب التساؤؿو واستنتاج ا س مة مف الط بو وعياميـ بم حظات دعي ة وجمع 

تو والت ييـ الموضوعي ومعرعة التناعضات لا تيار اليرض الاياناتو وعمب الاستدلالات والاستنتاجا
سدار ا حكاـ والتوسب إلى الحموؿ و السحيا وبالتالي ال درة عمى ات اذ ال رار مف ادا ب م تمية وا 

 المناسبة لممشك ت والمواع  الم تمية0
انتباه  الت ويمي عي تدريس التاريخ مف   ؿ توجيوالتوليدى و ويمكف تنمية ميارات التيكير 

الط ب إلى تحديد المشك ت والمسا ب المطروحةو وتكمي  الط ب برنشطة عمى شكب عضايا 
 ؛ تتطمب الانتباهو وتتحدى الع بو وأيضاً مف   ؿ توجيو عناية الط ب إلى التيكير عي تيكيرىـ
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ير مما يساعدىـ عمى مراعبة تيكيرىـ وتوجيو لموسوؿ إلى أعضب الحموؿو واستبعاد الحموؿ غ
 (033و034و 4.03الم  مة وغير الممكنة0 )العزاوىو

 في تنمية ميارات التفكير التوليدى و التقويمي: معمـ التاريخدور  
والت ويمي لدى الط ب مف   ؿ ا ساسيات  يستطيع المعمـ تنمية ميارات التيكير التوليدى

 (032و 4.03التاليةا )العزاوىو
ا عكار وتنظيميا واست داميا عي عضاياىـ السياسية والتاري ية والاجتماعية  تسني  -0

 است داماً سحيحا0ً
تعاعب ا زماف والعسور  اإدراؾ التتابع والتسمسب عي ا عكار مع التسمسب المنط ي م ب -4

 التاري ية وال درة عمى است داـ مياىيـ الزمف )عابو بعدو أ ناءو عيما بعد000(0
ناؤ وعوع ا حداثو وىذا يعتمد عمى  اراتو الساب ة تارة عدرة الط ب عمى تحييز واست  -3

 واستجااتو ليا0
 است داـ ال واعد السميمة عي إسدار ا حكاـ وال رارات0 -2
تشجيع الط ب عمى تكويف عرضيات بعيدة عف الشؾو ومما يساعد عي ذلؾ الت ميف  -5

 الجيد0
 الآ ريف وعيميـ ومعرعة كي  ييكروف0تحييز عدرة الط ب عمى الإحساس والتيكير عي  -1
ومف  ـ التعرؼ عمى أسموبو عي التيكير وعيـ و تحييز عدرة الط ب عمى عيـ ذاتيـ -2

 النسوص الم روءة ومدى عدرتيـ عمى الاستيعاب0
الت ويمي لتح ي و بسورة ععالة وتعار بم ابة التوليدى و وعمى ذلؾ عيناؾ معايير التيكير  -3

وضوح العبارات وسحة  م بو حظتيا والالتزاـ ايا أ ناء تدريس التاريخموجيات لممعمـ ينب ي م 
الاياناتو ومو وعيتياو والدعة والربط الذى ي سد بو مدى ع عة السؤاؿ والعبارة بموضوع الن اشو 

 والعموو والاتساعو أو الشموليةو والمنطو0
 الت طيط لعممية التعميـ0 -4
 الس 0تيي ة المناخ التعميمي المناسب عي غرعة  -.0
 يبادر إلى است داـ الموارد والنشاطات وطرح ا س مة الميتوحة0 -00
 التركيز عي المناعشات السيية عمى التبايف والبحث عف العمب0 -04
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 التوضيا لمطمبة برف معاضة اليكرة ليس دليً  عمى عمة أىميتيا0 -03
 إتاحة اليرسة لمجميع لمتعاير عف أعكارىـ0 -02
ير جوانب ال ضية المطروحةو وأف لا ي اموا ابساطة تشجيع الطمبة عمى متابعة تيكيرىـ وس -05

 ما ي ولو المعمـ ليـ0
 :البحث مواد و دواتعداد إ
 المستند إلييا البرنامج لطلاب الصف الأوؿ الثانوى  التوليديقائمة بميارات التفكير إعداد  ولا :

وطػػػػرؽ الدراسػػػػات السػػػػاب ةو وكػػػػذلؾ آراء  اػػػػراء المنػػػػاىج و الرجػػػػوع إلػػػػى البحػػػػوث مػػػػف  ػػػػ ؿ  
بميػػػػارات التيكيػػػػر عا مػػػػة  و  تػػػػـ إعػػػػداد (0) و و اسػػػػة طػػػػرؽ تػػػػدريس الدراسػػػػات الاجتماعيػػػػةالتػػػػدريس

وعػػد تضػػمنت ال ا مػػة مجموعػػة مػػف و التوليػػدى المسػػتند إلييػػا الارنػػامج لطػػ ب السػػ  ا وؿ ال ػػانوى 
دراؾ  (ميػارات  أربػع)وسمت الميارات الر يسة  الع عػات ىػى الاسػتنتاج التػاري ى والن ػد التػاري ي وا 

وتـ عرض ال ا مة عمى مجموعة مف المحكميف و ايف ا حداث التاري يةو وتيسير ا حداث التاري ية
وتػػػـ الاتيػػػاؽ عمييػػػا وتػػػـ توزيعيػػػا عمػػػى موضػػػوعات الارنػػػامج الم تػػػرح وبػػػذلؾ أسػػػبحت ال ا مػػػة عػػػي 

 0(4)سورتيا النيا ية
 المستند إلييا البرنامج لطلاب الصف الأوؿ الثانوى  قائمة بميارات التفكير التقويمىإعداد  ثانيا :
الدراسػػػػات السػػػػاب ةو وكػػػػذلؾ آراء  اػػػػراء المنػػػػاىج وطػػػػرؽ و الرجػػػػوع إلػػػػى البحػػػػوث مػػػػف  ػػػػ ؿ  
بميػارات التيكيػر الت ػويمى المسػػتند و و اسػة طػرؽ تػدريس الدراسػات الاجتماعيػةو تػـ إعػداد التػدريس

الميػػارات الر يسػػة د تضػػمنت ال ا مػػة مجموعػػة مػػف وعػػو إلييػػا الارنػػامج لطػػ ب السػػ  ا وؿ ال ػػانوى 
و  وضع المعاييرو وت يػيـ ا دلػة التاري يػةو وكشػ  ا  طػاء التاري يػةىى  (  ث ميارات )وسمت 

وتػػـ عػػرض ال ا مػػة عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف وتػػـ الاتيػػاؽ عمييػػا وتػػـ توزيعيػػا عمػػى موضػػوعات 
 0(3)النيا يةالارنامج الم ترح وبذلؾ أسبحت ال ا مة عي سورتيا 

                                                           

 و ص( أسماء السادة محكمي مواد وأدوات البحث0ممحو ) (0)
 

 و ص لط ب الس  ا وؿ ال انوى المستند إلييا الارنامج ميارات التيكير التوليدى ال ا مة النيا ية ل( 4( ممحو )4)
 و ص لط ب الس  ا وؿ ال انوى المستند إلييا الارنامج الت ويمى ميارات التيكير ال ا مة النيا ية ل( 3ممحو )( 4)
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سػتراتيجية التعمػيـ الراسػخ فػى تػدريس التػاريخ لمصػف إ عمػى القػائـبناء البرنامج المقتػرح : ثالثا
 الأوؿ الثانوى 

 وتـ ذلؾ مف   ؿا 
  الدراسػػػات التػػػيطػػػ ع عمػػػى لإوا البحػػػثالر يسػػػة ذات السػػػمة بموضػػػوع  ا دايػػػات ىلػػػإالرجػػػوع 

 تيجية0الاسترا و طوات التدريس ايذه ستراتيجية التعميـ الراسخإ تناولت
 بميارات التيكير التوليدى والت ويمى0ا دايات التي اىتمت  مراجعة بعض  
  التػػاريخموضػػوعات  الم تػػرح مػػف  ػػ ؿ مجموعػػة مػػف اليتػػرات وعػػوالارنػػامج تحديػػد موضػػوعات 

  لمط ب وطايعة المرحمة العمرية 
 -  البرنامج المقترح: تحديد  ىداؼ 

   سػتراتيجية التعمػػيـ عمػى إلمارنػامج الم تػػرح ال ػا ـ تػـ تحديػد مجموعػة مػػف ا ىػداؼ التعميميػة
و لتنميػػة ميػػارات التيكيػػر التوليػػدى والت ػػويمى الراسػػخ عػػى تػػدريس التػػاريخ لمسػػ  ا وؿ ال ػػانوى 

 ة 0المعرعية والوجدانية والمياريالم تمية  التدريسيةوروعي شموليا لمجوانب 
  بالمراحب التاليةاالم ترح  الارنامجسياغة محتوى  تا مَر الارنامج الم ترحإعداد محتوى 
  الم تػػرح ال ػػا ـ عمػػى بالارنػػامج عحػػص العديػػد مػػف المسػػادر ذات السػػمة بالموضػػوعات الم تػػارة

التعمػػػيـ الراسػػػخ عػػػى تػػػدريس التػػػاريخ لمسػػػ  ا وؿ ال ػػػانوى لتنميػػػة ميػػػارات التيكيػػػر  إسػػػتراتيجية
العامػة نػواتج مجموعة البحث ليػا تح يػو ال الط بدراسة والتي يتوعع مف و التوليدى والت ويمى 

 0لمارنامج
 مػػػػف  الطػػػ ببمػػػا عػػػد يوجػػػػد لػػػدى و ع المتضػػػمنة لكػػػب موضػػػػو  والميػػػارات وال ػػػػيـ ربػػػط المعػػػارؼ

 0معمومات و ارات تعميمية
  ميارات التيكير التوليدى والت ويمي لدى الط ب تضميف بعض ال ارات العممية لتنمية 
  يمكف تنميتيا مف   ؿ ىذا الارنامج 0التى ميارات التيكير التوليدى والت ويمي 
  الت ويميػػػة ع ػػػب  أوراؽ العمػػػبمجموعػػػة مػػػف دليػػػب المعمػػػـ و  عمػػػى موضػػػوعات الارنػػػامجاشػػػتماؿ

 0 الانتياء مف دراستيا
  وتشػجعيـ عمػى  الطػ برُوعي عي ا تيارىا أف تحػث بالارنامج وعد ا نشطة التعميمية الم ترحة

و والمرتبطػػػة با حػػػداث الجاريػػػة اليوميػػػة  عكػػػار والمعػػػارؼ ذات السػػػمة بحيػػػاتيـ اليوميػػػةإنتػػػاج ا
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سػػػػدار ا حكػػػػاـو وات ػػػػاذ ال ػػػػرارات ذات السػػػػمة  مركػػػػبوالجعيـ عمػػػػى التيكيػػػػر المسػػػػت ب وتشػػػػ وا 
 0بالارنامج بالموضوعات المتضمنة 

موضػػوعات لكػػي يػػتـ التح ػػو مػػف تػػواعر الضػػبط العممػػي عػػي  لمبرنػػامج المقتػػرح:الضػػبط العممػػي  -
 ـ عرضو عمى مجموعة مف محكمي البحث ل سترشاد بآرا يـ عي الن ا  التاليةا تو الارنامج

  ومدى شموليا لجوانب التعمـ المرجو تح ي يا0 الارنامجوضوح أىداؼ 
 0س مة ودعة ووضوح وتسمب ومنط ية المادة العممية المتضمنة ايا 
 0مناسبة مستوى المادة التعميمية وا نشطة وأساليب الت ويـ لمجموعة البحث 

الم ترح ال ا ـ  الارنامج وأسباو وعي ضوء آراء السادة المحكميفو تـ إجراء التعدي ت ال زمة 
التعمػػيـ الراسػػخ عػػى تػػدريس التػػاريخ لمسػػ  ا وؿ ال ػػانوى لتنميػػة ميػػارات التيكيػػر  إسػػتراتيجيةعمػػى 

 0(2)سورتو النيا ية عى والت ويمي التوليدى
التعمػػيـ الراسػػخ عػػى  إسػػتراتيجيةالم تػػرح ال ػػا ـ عمػػى البرنػػامج فػػى  الطػػلاب:إعػػداد  وراؽ عمػػل رابعا

 لتنمية ميارات التيكير التوليدى والت ويمي ا ال انوى تدريس التاريخ لمس  ا وؿ 
 التوليػػػدىميػػػارات التيكيػػػر لتنميػػػة  التعمػػػيـ الراسػػػخ إسػػػتراتيجيةتػػػـ إعػػػداد أوراؽ عمػػػب بحيػػػث تتناسػػػب 

ـ وبالتػالي تػـ و وتـ عرضػيا عمػى السػادة المحكمػيف وتػـ إجػراء التعػدي ت عػي ضػوء آرا يػوالت ويمي
أ نػػاء عيػػاميـ اتنييػػذ ورش العمػػب والميػػاـ  الطػػ ب0 وتػػـ تسػػوير (5)سػػياغتيا عػػي سػػورتيا النيا يػػة 

 0(1)التي عاموا اتنييذىا
سػتراتيجية التعمػيـ الراسػخ عػى تػدريس إالم تػرح ال ػا ـ عمػى فػى البرنػامج  دليػل المعمػـ:إعداد خامساً 

 التيكير التوليدى والت ويمي ا التاريخ لمس  ا وؿ ال انوى لتنمية ميارات

                                                           

سػػتراتيجية التعمػػيـ الراسػػخ عػػى تػػدريس التػػاريخ لمسػػ  ا وؿ ال ػػانوى لتنميػػة ميػػارات التيكيػػر إعمػػى ال ػػا ـ الارنػػامج الم تػػرح ( 2ممحػػو )( 0)
   0و ص  التوليدى والت ويمي

ستراتيجية التعميـ الراسخ عى تدريس التاريخ لمس  ا وؿ ال انوى ال ا ـ عمى إالارنامج الم ترح عى  الط ب( أوراؽ عمب 5( ممحو )4)
 عي سورتيا النيا يةو ص  لتنمية ميارات التيكير التوليدى والت ويمي

 ( سور تطايو البحث وورش العمب ال اص بالارنامج التي عاـ الت ميذ اتنييذىاو ص 4) ممحو( 4)
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سػػػتراتيجية التعمػػػيـ الراسػػػخ لتنميػػػة ميػػػارات التيكيػػػر التوليػػػدى إدليػػػب المعمػػػـ وعػػػو  طػػػوات تػػػـ إعػػػداد 
والت ػػويميو وتػػـ عرضػػو عمػػى السػػادة المحكمػػيف وتػػـ إجػػراء التعػػدي ت عػػي ضػػوء آرا يػػـ وبالتػػالي تػػـ 

 0 (2)عي سورتيا النيا ية  وسياغت
 العاـ: الثانوي  وؿلطلاب الصف الأ  ميارات التفكير التوليدي اختبار: إعداد ساً داس

 االتالية بالمراحب الإعداد عممية مرت
 عامة بسية الا تبارات اإعداد اىتمت التي الساب ة ا دايات بعض است راء :الأولى المرحمة 

 عاعمية عياس عي الا تبار ىدؼ تحديد وتـ وا تبار ميارات التيكير التوليدى بسية  اسةو
 التيكير ميارات تنمية عى التاريخ لتدريس الراسخ التعميـإستراتيجية  عمى عا ـ م ترح ارنامج
 لمارنامج0 دراستيـ بعد ال انوى  ا وؿ الس  ط ب لدى التوليدى

 بالدراسات الاسترشاد   ؿ ميارات التيكير التوليدى مف ا تبار تحديد :الثانية المرحمة 
الاستنتاج  ر يسة ميارات أربع الا تبار شمب حيث بالا تبارو السمة ذات والكتابات الساب ة
تيسير ا حداث  و إدراؾ الع عات ايف ا حداث التاري ية و الن د التاري ي و التاري ي
 0 ميارة ر يسة تحتوى عمى العديد مف الميارات اليرعية وكب التاري ية

 الا تبار سمـ حيث درجتوو وت دير الا تبار ميردات وسياغة إعداد وتشمب :الثالثة المرحمة 
 ولذا واحدة؛ درجة أس مة و ولمسؤاؿلكب ميارة ر يسة عشرة  أربعيف سؤالا  سص سورة عى
 (00) جدوؿ يوضحيا كما سؤالا( .2) الا تبار أس مة مجمب ام 

  

                                                           

ستراتيجية التعميـ الراسخ عى تدريس التاريخ لمس  ا وؿ ال انوى لتنمية إال ا ـ عمى الارنامج الم ترح عى  دليب المعمـ( 1( ممحو )4)
 ص  عي سورتو النيا يةو ميارات التيكير التوليدى والت ويمي
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 (1جدوؿ )
 الثانوي المناسبة لطلاب الصف الأوؿ  ميارات التفكير التوليدييوضأ توزيع اختبار 

 الميارة الر يسة
 

أرعاـ ا س مة عى 
 الم ياس

 النسبة الم وية المجموع

 %45 .0 .0-0 التاري ياج تالاستن
 %45 .0 .4-00 التاري يالن د 

إدراؾ الع عات ايف ا حداث 
 التاري ية

40- 3. 0. 45% 

 %45 .0 .2 -30 تيسير ا حداث التاري ية
 %..0 .3 .3 المجموع الكمى

 عمى  والسعوبة السيولة ومعام ت وسدعو  باتو وحساب الا تبار ضبط تـ :الرابعة المرحمة
 االتالي النحو

 ختبار:الا صدؽ -‌أ
 اعمى الباحث اعتمد حيث
 :الظاىري  الصدؽ 
 الارنامجعاعمية  ل ياس ميرداتو ومناسبو وشمولو ميارات التيكير التوليدى ا تبار سدؽ تحديد تـ  

 ميارات التيكير التوليدى تنمية عمى التاريخ لتدريس الراسخ التعميـ ستراتيجيةإ عمى ال ا ـالم ترح 
 عي المت سسيف مف( .4) عددىـ ام  المحكميف مف مجموعة آراء عمى اعتمادًا البحث لمجموعة
 الدراسات معممي وبعض الاجتماعية الدراسات تدريس وطرؽ  التدريس وطرؽ  المناىج مجاؿ

 وعو تعديميا وتـ المحكميفو مف عدمت التي بالتوجييات وتـ ا  ذ والتعميـ بالتربية الاجتماعية
 ()0 النيا ية سورتو عي الا تبار وأسبا المطموب

 :الداخمي الاتساؽ -
 كب ايف( ايرسوف ) العزوـ ارتبا  معامب حساب تـ الدا مي الاتساؽ سدؽ مف لمتح و

 كب ميارة والدرجة درجة وبيف إليو تنتمي الذى لمميارة الكمية والدرجة الا تبار ميارات مف ميارة

                                                           
(( ملحق  )اختبار 1 )صالعام فً صورته النهائٌة  الثانوياللازم لطلاب الصف الأول  مهارات التفكٌر التولٌدي ، 
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 ل  تبار الكمية بالدرجة الا تبار ميردات واتساؽ ارتبا  مدى لمعرعة وذلؾو  ل  تبار الكمية
 االتالية النتا ج ىذه يوضحاف التالياف( 3و 4) رعـ والجدولافو  ومياراتو

 ( 1جدوؿ)
 (21)ف= والدرجة الكمية لمميارة الذي تنتمي إليومفردات معاملات الارتباط بيف ال

الاستنتاج 
 التاريخي

معامل 
 الارتباط

النقد 
 التاريخي

معامل 
 الارتباط

إدراؾ 
 العلاقات

معامل 
  الارتباط

 التفسير
 التاريخي

معامل 
  الارتباط

1 .843** 1 .701** 1 .746** 1 .686** 
1 .857** 1 .721** 1 .735** 1 .673** 
7 .791** 7 .493** 7 .702** 7 .684** 
2 .736** 2 .670** 2 .752** 2 .747** 
2 .855** 2 .712** 2 .745** 2 .676** 
2 .751** 2 .736** 2 .717** 2 .652** 
7 .795** 7 .704** 7 .718** 7 .769** 
2 .826** 2 .720** 2 .723** 2 .720** 
9 .794** 9 .705** 9 .713** 9 .751** 
11 .798** 11 .769** 11 .696** 11 .765** 

 (1.11( ، ** داؿ عند )1.12*داؿ عند)
 ( 7جدوؿ)
 (21)ف= والدرجة الكمية للاختبار معاملات الارتباط بيف الميارات الرئيسة

الاستنتاج  البعد
 التاريخي

النقد 
 التاريخي

إدراؾ 
 العلاقات

 التفسير

 **7326. **775. **759. **821. معامل الارتباط
 (1.11( ، ** داؿ عند )1.12*داؿ عند)
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ف بػػرف انػػود ا تبػػار ميػػارات التيكيػػر التوليػػدى تتمتػػع بمعػػام ت ارتبػػا  يتضػػا مػػف الجػػدوليف السػػاب ي
عويو ودالو إحسا يا مع الدرجة الكمية لمميارة الذى تنتمػي إليػو و وكػذلؾ معػام ت الارتبػا  اػيف كػب 

بميرداتػػو يتمتػػع ميػػارة والدرجػػة الكميػػة ل  تبػػار عويػػة ودالػػة إحسػػا يا و وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف الا تبػػار 
 0 دا مي عاؿباتساؽ 

 : Alphaكرونباخ -الثبات بطريقو  لفا -
عمى أف الا تبار  وىذا دليب كاؼ (802.)تـ حساب عيمو معامب أليا ل  تبار ككب وبم ت

ف معػػام ت أميػػارات ر يسػػةو ع ػػد تاػػيف  اليو وبمػػا أف الا تبػػار يحػػوى أربػػعيتمتػػع بمعامػػب  بػػات عػػ
وداؿ إحسػػػا يا عنػػػد  مرتيعػػػة مػػػف ال بػػػاتوجميعيػػػا عػػيـ  (0.852 ,0.795)ال بػػات تراوحػػػت اػػػيف 

و وبػػذلؾ يكػػوف ام ت  بػػات عػػاؿ تبػػار تتمتػػع بمعػػممػػا يعنػػى أف ميػػارات الا( 0.01) مسػػتوى دلالػػة
 ( التاليا2سالحاً ل ست داـو ويتضا ذلؾ مف   ؿ الجدوؿ رعـ )

 ( 2جدوؿ )
 ختبارلكل بعد والدرجة الكمية للامعامل  لفا كرونباخ 

 الكمي الرابع  الثالث الثاني الأوؿ البعد
 802. 1.852 795. 811. 823.  لفا
 :Split-Half Methodالثبات بطريقو التجزئة النصفية  -

تػػػـ حسػػػاب معػػػام ت ال بػػػات باسػػػت داـ طري ػػػو التجز ػػػة النسػػػييةو حيػػػث تػػػـ ت سػػػيـ ميػػػارات 
ومجمػوع ميػارات النسػ  ا وؿ الا تبار إلى نسييفو ومف  ـ حساب معامب الارتبػا  اػيف مجمػوع 

النسػػػػ  ال ػػػػاني ل  تبػػػػار و حيػػػػث امػػػػ  معامػػػػب جيتمػػػػاف لػػػػدرجات الا تبػػػػار ايػػػػذه الطري ػػػػة  ميػػػػارات
ويعػػد ىػػذا دليػػب  (0.815)وبعػػد تطايػػو معادلػػو سػػايرماف اػػراوف أسػػبا معامػػب ال بػػات ، ((0.812

 عمى أف الا تبار يتمتع ادرجو  بات عالية0  كاؼ
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 ( 2جدوؿ )
 ختباربعد والدرجة الكمية للالكل وف وجتماف امعامل سبيرماف بر 

 الكمي الرابع الثالث الثاني الأوؿ البعد
 812. 822. 860.  850. 782. جيتماف
سبيرماف 
 براوف 

.785 .852 .863 .827 .815 

 ام ت العاـ ال انوى  ا وؿ الس  ط ب مف عينة عمى الا تبار تطايو تـ :الخامسة المرحمة
 الزمف ولحساب الط ب لمستوى  الا تبار ميردات مناسبة مدى لتعرؼ وذلؾو  طالبا( .2)

 حدة عمى طالب كب أ ذه الذى الزمف متوسط حساب   ؿ مف وذلؾ الا تبار لتطايو المناسب
 دعا و عشرة إلى بالإضاعة دعي ةو( 35) ل  تبار المست رؽ  الزمف أف تايف حيث الا تبارو عي

 (0دعي ة .4 تساوى  التى دراسية عترة) دراسية عترة نس  أى( دعي ة 25) أى الا تبارو لتعميمات
 العاـ: الثانوي  وؿلطلاب الصف الأ  اختبار ميارات التفكير التقويمى: إعداد اً بعاس

 االتالية بالمراحب الإعداد عممية مرت
 و عامة بسية الا تبارات اإعداد اىتمت التي الساب ة ا دايات بعض است راء :الأولى المرحمة

 عاعمية عياس عي الا تبار ىدؼ تحديد وتـ وا تبار ميارات التيكير الت ويمى بسية  اسةو
 التيكير ميارات تنمية عى التاريخ لتدريس الراسخ التعميـ ستراتيجيةإ عمى عا ـم ترح  ارنامج
 لمارنامج0 دراستيـ بعد ال انوى  ا وؿ الس  ط ب لدى الت ويمي

 بالدراسات الاسترشاد   ؿ ميارات التيكير الت ويمى مف ا تبار تحديد :الثانية المرحمة 
) وضع  ر يسة ميارات   ث الا تبار شممت حيث بالا تبارو السمة ذات والكتابات الساب ة

ميارة ر يسة تحتوى عمى  وكب وكش  ا  طاء التاري ية( -ت ييـ ا دلة التاري ية –المعايير 
 0 العديد مف الميارات اليرعية

 الا تبار سمـ حيث درجتوو وت دير الا تبار ميردات وسياغة إعداد وتشمب :الثالثة المرحمة 
 ولذا ؛ واحدة درجة لكب ميارة ر يسة عشرة أس مة و ولمسؤاؿ ف سؤالا  سص   ي سورة عى
 (10) جدوؿ يوضحيا كما سؤالا( .3) الا تبار أس مة مجمب ام 
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 (2جدوؿ )
 الثانوي المناسبة لطلاب الصف الأوؿ  قويمىميارات التفكير التيوضأ توزيع اختبار 

 الميارة الر يسة
 

أرعاـ ا س مة عى 
 الم ياس

 النسبة الم وية المجموع

 %33033 .0 .0-0 وضع المعايير
 %33033 .0 .4-00 تقييـ الأدلة
 %33033 .0 .3 -40 كشف الأخطاء
 %..0 .3 .3 المجموع الكمى

 عمى  والسعوبة السيولة ومعام ت وسدعو  باتو وحساب الا تبار ضبط تـ :الرابعة المرحمة
 االتالي النحو

 ختبار:الا صدؽ -‌ب
 اعمى الباحث اعتمد حيث
 :الظاىري  الصدؽ 
 الارنامجعاعمية  ل ياس ميرداتو ومناسبو وشمولو ميارات التيكير الت ويمى ا تبار سدؽ تحديد تـ  

 ميارات التيكير الت ويمى تنمية عمى التاريخ لتدريس الراسخ التعميـ ستراتيجيةإ عمى ال ا ـالم ترح 
 عي المت سسيف مف( .4) عددىـ ام  المحكميف مف مجموعة آراء عمى اعتمادًا البحث لمجموعة
 بالتربية التاريخ معممي وبعض الاجتماعية الدراسات تدريس وطرؽ  التدريس وطرؽ  المناىج مجاؿ
 وأسبا المطموب وعو تعديميا وتـ المحكميفو مف عدمت التي بالتوجييات وتـ ا  ذ والتعميـ
 ()0 النيا ية سورتو عي الا تبار

 :الداخمي الاتساؽ -
 كب ايف( ايرسوف ) العزوـ ارتبا  معامب حساب تـ الدا مي الاتساؽ سدؽ مف لمتح و

 والدرجةكب ميارة  درجة وبيف إليو تنتمي الذى لمميارة الكمية والدرجة الا تبار ميارات مف ميارة

                                                           
(( ملحق  )اختبار 1 )صالعام فً صورته النهائٌة الثانوياللازم لطلاب الصف الأول  مهارات التفكٌر التقوٌمى ، 
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 ل  تبار الكمية بالدرجة الا تبار ميردات واتساؽ ارتبا  مدى لمعرعو وذلؾو  ل  تبار الكمية
 االتالية النتا ج ىذه يوضحاف التالياف( 3و 2) رعـ والجدولافو  ومياراتو

 ( 7جدوؿ)
 (21معاملات الارتباط بيف المفردات والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو )ف=

وضع 
  المعايير

معامل 
 الارتباط

تقييـ 
 الأدلة

معامل 
 الارتباط

كشف 
  الاخطاء

معامل 
  الارتباط

1 .754** 1 .748** 1 .777** 
1 .732** 1 .785** 1 .797** 
7 .821** 7 .723** 7 .688** 
2 .747** 2 .759** 2 .740** 
2 .807** 2 .775** 2 .791** 
2 .780** 2 .707** 2 .750** 
7 .703** 7 .701** 7 .701** 
2 .774** 2 .729** 2 .706** 
9 .694** 9 .771** 9 .765** 
11 .746** 11 .798** 11 .731** 

 (1.11( ، ** داؿ عند )1.12*داؿ عند)
 ( 2جدوؿ)

 (21معاملات الارتباط بيف الأبعاد والدرجة الكمية لممقياس )ف=
 الثالث الثاني الأوؿ البعد
 **792. **747. **782. الارتباط معامل

 (1.11( ، ** داؿ عند )1.12*داؿ عند)
تتمتػػع بمعػػام ت ارتبػػا   ت ػػويمىف بػػرف انػػود ا تبػػار ميػػارات التيكيػػر اليتضػػا مػػف الجػػدوليف السػػاب ي

إحسا يا مػع الدرجػة الكميػة لمميػارة الػذى تنتمػي إليػوو وكػذلؾ معػام ت الارتبػا  اػيف كػب  ةعويو ودال
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بميرداتػػو يتمتػػع ميػػارة والدرجػػة الكميػػة ل  تبػػار عويػػة ودالػػة إحسػػا يا و وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف الا تبػػار 
 0 باتساؽ دا مي عاؿ

 : Alphaكرونباخ -الثبات بطريقو  لفا -
عمػػػى أف  وىػػػذا دليػػػب كػػػاؼ (0.724)معامػػػب أليػػػا ل  تبػػػار ككػػػب وبم ػػػت تػػػـ حسػػػاب عيمػػػو

 أفع ػػد تاػػيف و ميػػارات ر يسػػة يحػػوى  ػػ ث  تبػػارف الاتتمتػػع بمعامػػب  بػػات عػػالى و وبمػػا أ الا تبػػار
إحسػا يا  ةودالػ وجميعيا عػيـ مرتيعػة مػف ال بػات (0.811 ,0.785)معام ت ال بات تراوحت ايف 

و وبػػذلؾ  تبػػار تتمتػػع بمعػػام ت  بػػات عاليػػةف ميػػارات الاأممػػا يعنػػى ( 0.01) عنػػد مسػػتوى دلالػػة
 ( التاليا4يكوف سالحاً ل ست داـو ويتضا ذلؾ مف   ؿ الجدوؿ رعـ )

 لكل بعد والدرجة الكمية لممقياس ( معامل  لفا كرونباخ 9جدوؿ )
 الكمي الثالث الثاني الأوؿ البعد
 724. 798. 811. 785.  لفا
 :Split-Half Methodالتجزئة النصفية  بطريقةالثبات  -

تػػػـ حسػػػاب معػػػام ت ال بػػػات باسػػػت داـ طري ػػػو التجز ػػػة النسػػػييةو حيػػػث تػػػـ ت سػػػيـ ميػػػارات 
النسػ  ا وؿ ومجمػوع  ميػاراتالا تبار إلى نسييفو ومف  ـ حساب معامب الارتبػا  اػيف مجمػوع 

) لػػػدرجات الا تبػػػار ايػػػذه الطري ػػػة و حيػػػث امػػػ  معامػػػب جيتمػػػاف ل  تبػػػارالنسػػػ  ال ػػػاني  ميػػػارات
 ويعػػد ىػػذا دليػػب كػػاؼ (787.سػػايرماف اػػراوف أسػػبا معامػػب ال بػػات)  وبعػػد تطايػػو معادلػػة (785.

  بات عالية0  يتمتع ادرجة الا تبارعمى أف 
  لكل بعد والدرجة الكمية للاختبار( معامل سبيرماف بروف وجتماف 11)جدوؿ  

 الكمي الثالث الثاني الأوؿ البعد
سبيرماف 
 براوف 

.765 .700 .756 .787 

 785. 754. 697. 761. جيتماف
 ام ت العاـ ال انوى  ا وؿ الس  ط ب مف عينة عمى الا تبار تطايو تـ :الخامسة المرحمة

 الزمف ولحساب الط ب لمستوى  الا تبار ميردات مناسبة مدى لتعرؼ وذلؾو  طالبا( .2)
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 حدة عمى طالب كب أ ذه الذى الزمف متوسط حساب   ؿ مف وذلؾ والا تبار لتطايو المناسب
 دعا و عشر إلى بالإضاعة دعي ةو( .3) ل  تبار المست رؽ  الزمف أف تايف حيث الا تبارو عي

 0( دعي ة .2) أى الا تبارو لتعميمات
  البحث:التلاميذ مجموعة  اختيار
تماـ رمضاف ال انوية  بمدرسةالعاـ  ال انوى  ا وؿا تيار مجموعة مف ط ب الس   تـ

اليسب الدراسي ا وؿ لمعاـ عي  طالبًا( 24و وعد ام  عددىـ )التابعة لإدارة أسيو  التعميمية بموشا
 0ـ 41/00/4.02إلى  4.02/.0/0 ا حد وذلؾ عى اليترة مف ـ4.03/ 4.02الدراسي 

 البحث :  دوات: التطبي  القبمي لأ اً مناث
مجموعة البحث عاب  ط بعمى ال التيكير التوليدى والت ويميا تبارى ميارات  تطايو تـ

تواعر مجموعة البحث عى مدى  لمط ب الماد يإجراء التجربةو ايدؼ الوعوؼ عمى المستوى 
 لدييـ0 التيكير التوليدى والت ويمي ميارات 

 :الراسخالتعميـ  ستراتيجيةإباستخداـ  البرنامج المقترح: تدريس  اً سعات
و وسمـ لممعمـ ()تـ ا تيار أحد معممى مادة التاريخ بمدرسة تماـ رمضاف ال انوية بموشا 

التيكير التوليدى  مياراتلتنمية  راسخـ اليباست داـ إستراتيجية التعم الم ترح المعد الارنامجدليب 
وذلؾ بعد أفُ وضا لو  وعى م رر التاريخ لمس  ا وؿ ال انوى العاـ و وأُسند إليو تدريس والت ويمي 

عمى  أوراؽ عمب  داموو أيضا تـ توزيع كتابو وتدريبو عمى كييية استنواتج تعمموموضوعاتو و 
 المقترح. الارنامجمجموعة البحث عاب الادء عى التدريسو بعدىا تـ تدريس 

 البحث التقويمية :  دواتالتطبي  البعدي لأ اً عاشر 
ا تبارى ميارات التيكير البحثو تـ تطايو  مجموعة ط بل الارنامجبعد الانتياء مف تدريس       

 مجموعة ط بل ل  تباريفرسد نتا ج التطايو ال امى والبعدى  وتـ عمييـ التوليدى والت ويمي
 0حثالب
 
 
 

                                                           
(  ) /أول التاريخ بمدرسة تمام رمضان الثانوية بموشا .: معلم  أحمد عبد المنعم عمرانالأستاذ 
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 البحث  : نتائج
 ستراتيجيةإ عمى عا ـ م ترح ارنامج ما عاعمية انسو والذىلمبحث  الثانى السؤاؿعف  لاجابة

 ا وؿ الس  ط ب لدى التوليدى التيكير ميارات تنمية عى التاريخ لتدريس الراسخ التعميـ
 ال انوى؟

 ا يمي ما البحث اتبع
الر يسػػػػة  التوليػػػػدى التيكيػػػػر ميػػػػارات  تبػػػػارلا  ب عػػػػي التطايػػػػو ال امػػػػي والبعػػػػدىرسػػػػد نتػػػػا ج الطػػػػ -0

 واليرعية0
وباسػت داـ التحميػب الر يسػة واليرعيػةو  التوليدى التيكير ميارات لا تبارإجراء المعالجة الإحسا ية  -4

" ل ياس " توذلؾ لحساب عيمة  (SPSS) الإحسا ي )ارنامج الرزـ الإحسا ية لمعموـ الاجتماعية
اليػرؽ اػيف متوسػطي درجػػات طػ ب مجموعػة البحػث عػػي التطاي ػيف ال امػي والبعػدى )عاػػدالحييظ ؛ 

(و وعيػػػاس حجػػػـ ا  ػػػر  لممجموعػػػات المسػػػت مة 232و 3..4)عػػػاف دالػػػيفو(و 323و 4..4 بػػػاىيو
(و 223و 0441أاػػػو حطػػػب؛ سػػػادؽو()²η)   Eta squaredبحسػػػاب مربػػػع إيتػػػا بحسػػػاب 
 كما يوضحو الجدوؿ التالي ا(124و 3..4)عسرو
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 (11جدوؿ )
التفكير ميارات  لاختباربعدي(  –دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث )قبمي 

 (21(  )ف = dوقوة التأثير) )²ηالرئيسة والفرعية وحجـ التأثير ) قيمة مربع ) التوليدى
نوع 
 الميارة

الانحراؼ  المتوسط التطبي 
 المعياري 

مستوي  قيمة ت
 الدلالة

 ²ايتا
²η 

قوة 
 التأثير

(d) 
الاستنتاج 
 التاريخي

داؿ عند  17.72 1.927 1.72 القبمي
1.11 

1.22 2.22 
 مرتفع 1.279 2.22 البعدي

النقد 
 التاريخى

داؿ عند  12.79 1.717 1.79 القبمي
1.11 

1.22 2.21 
 مرتفع 1.921 2.27 البعدي

إدراؾ 
 العلاقات

داؿ عند  11.22 1.272 1.21 القبمي
1.11 

1.91 2.71 

 مرتفع 1.729 2.11 البعدي 
التفسير 
 التاريخى

داؿ عند  17.17 1.912 1.22 القبمي
1.11 

1.21 2.17 
 مرتفع 1.979 2.27 البعدي

الاختبار 
 ككل

داؿ عند  17.11 1.217 11.21 القبمي
1.11 

1.21 2.19 
 مرتفع 1.297 11.91 البعدي
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لاختبار بعدي(  –دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث )قبمي ( 1شكل )
 الرئيسة والفرعية ميارات التفكير التوليدى

 ما يمي ا  يفالساب  ( 4والشكب ) (00يتضا مف الجدوؿ )
   ( وىي أكار مف عيمة ت 02025تساوى) الاستنتاج التاري يأف عيمة ت المحسوبة لميارة

( مما يدؿ عمى وجود عرؽ 0.0.مستوى ) عند 20( لدرجة حرية 402الجدولية والتي تساوى )
الاستنتاج داؿ إحسا يا ايف متوسطي درجات الط ب عي التطايو ال امي والبعدى لميارة 

(و وىذا يعني أف 0.0.وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند مستوى ) و لسالا التطايو البعدى التاري ي
عرعا دالا إحسا يا عي  عد أظير إستراتيجية التعميـ الراسخال ا ـ عمى الم ترح الارنامج ريس دت

العاـو وبحساب حجـ ا  ر ونوعو  ال انوى لدى ط ب الس  ا وؿ  الاستنتاج التاري يميارة 
(و وىذا يعد مؤشرا 5055( وأظير عوة تر ير مرتيعة ام ت )033.يتضا أف حجـ ا  ر ام  )
عي تنمية  الراسخـ يالتعم يةال ا ـ عمى إستراتيجالم ترح الارنامج  لارتياع حجـ ا  ر لاست داـ

 0لدى ط ب مجموعة البحث الاستنتاج التاري يميارة 
  ( وىي أكار مف عيمة ت الجدولية 02024تساوى) الن د التاري يأف عيمة ت المحسوبة لميارة

( مما يدؿ عمى وجود عرؽ داؿ 0.0.عند مستوى ) 20( لدرجة حرية 402والتي تساوى )
لسالا  الن د التاري يالط ب عي التطايو ال امي والبعدى لميارة إحسا يا ايف متوسطي درجات 

الارنامج ريس دوىذا يعني أف ت(و 0.0.وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند مستوى )و التطايو البعدى
 الن د التاري يعرعا دالا إحسا يا عي ميارة  عد أظير إستراتيجية التعميـ الراسخال ا ـ عمى الم ترح 

العاـو وبحساب حجـ ا  ر ونوعو يتضا أف حجـ ا  ر ام   ال انوى لدى ط ب الس  ا وؿ 
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 (و وىذا يعد مؤشرا لارتياع حجـ ا  ر لاست داـ2014( وأظير عوة تر ير مرتيعة ام ت )032.)
ب لدى ط  الن د التاري يعي تنمية ميارة  الراسخـ يالتعم ال ا ـ عمى إستراتيجيةالم ترح الارنامج 

 0مجموعة البحث
  ( وىي أكار 40025تساوى) إدراؾ الع عات ايف ا حداث التاري يةأف عيمة ت المحسوبة لميارة

( مما يدؿ عمى 0.0.مستوى ) عند 20( لدرجة حرية 402مف عيمة ت الجدولية والتي تساوى )
إدراؾ وجود عرؽ داؿ إحسا يا ايف متوسطي درجات الط ب عي التطايو ال امي والبعدى لميارة 

لسالا التطايو البعدى وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند مستوى  الع عات ايف ا حداث التاري ية
 عد أظير إستراتيجية التعميـ الراسخال ا ـ عمى الم ترح الارنامج ريس دوىذا يعني أف ت(و 0.0.)

لدى ط ب الس  ا وؿ  إدراؾ الع عات ايف ا حداث التاري يةعرعا دالا إحسا يا عي ميارة 
( وأظير عوة تر ير 044.العاـو وبحساب حجـ ا  ر ونوعو يتضا أف حجـ ا  ر ام  ) ال انوى 

ال ا ـ عمى  الم ترح الارنامج ست داـ(و وىذا يعد مؤشرا لارتياع حجـ ا  ر لا.102مرتيعة ام ت )
لدى ط ب  إدراؾ الع عات ايف ا حداث التاري يةعي تنمية ميارة  الراسخـ يالتعم إستراتيجية

 0مجموعة البحث
  ( وىي أكار مف عيمة ت الجدولية 03043تساوى) التيسير التاري يأف عيمة ت المحسوبة لميارة

( مما يدؿ عمى وجود عرؽ داؿ 0.0.مستوى )عند  20( لدرجة حرية 402والتي تساوى )
 التيسير التاري يإحسا يا ايف متوسطي درجات الط ب عي التطايو ال امي والبعدى لميارة 

ريس دوىذا يعني أف ت(و 0.0.وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند مستوى ) و لسالا التطايو البعدى
عرعا دالا إحسا يا عي ميارة  عد أظير إستراتيجية التعميـ الراسخال ا ـ عمى الم ترح الارنامج 

العاـو وبحساب حجـ ا  ر ونوعو يتضا أف  ال انوى لدى ط ب الس  ا وؿ  التيسير التاري ي
(و وىذا يعد مؤشرا لارتياع حجـ 2003( وأظير عوة تر ير مرتيعة ام ت )030.حجـ ا  ر ام  )
التيسير عي تنمية ميارة  الراسخـ يالتعم ال ا ـ عمى إستراتيجية الم ترح الارنامج ا  ر لاست داـ

 0لدى ط ب مجموعة البحث التاري ي
ـ يإستراتيجية التعمال ا ـ عمى الم ترح الارنامج مما ساو يتضا أف ىناؾ تياوتا عي است داـ 

إدراؾ الع عات حيث جاءت ميارة و و الر يسة واليرعية التيكير التوليدىعي تنمية ميارات  الراسخ
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ميارة الن د  ـ  ميارة الاستنتاج التاري ي ـ يمييا و ا ولى عي المرتبة ا حداث التاري يةايف 
 ميارة التيسير التاري ي0وأ يرا و  التاري ي

  ككب يتضا أنيا تساوى  التيكير التوليدىميارات  لا تباروعند حساب عيمة )ت( المحسوبة
عند مستوى  20( لدرجة حرية 402)( وىي أكار مف عيمة ت الجدولية والتي تساوى .0300)
( مما يدؿ عمى وجود عرؽ داؿ إحسا يا ايف متوسطي درجات الط ب عي التطايو ال امي 0.0.)

وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند و لسالا التطايو البعدى ات التيكير التوليدى ككبوالبعدى لميار 
عد  إستراتيجية التعميـ الراسخال ا ـ عمى الم ترح الارنامج ريس دوىذا يعني أف ت(و 0.0.مستوى )
لدى ط ب الس  ا وؿ  ات التيكير التوليدى ككبميار ا تبار عرعا دالا إحسا يا عي  أظير
( وأظير عوة تر ير 030.العاـو وبحساب حجـ ا  ر ونوعو يتضا أف حجـ ا  ر ام  ) ال انوى 

ال ا ـ عمى الم ترح لارنامج ا (و وىذا يعد مؤشرا لارتياع حجـ ا  ر لاست داـ20.4مرتيعة ام ت )
 0لدى ط ب مجموعة البحث ات التيكير التوليدى ككبعي تنمية ميار  الراسخـ يالتعم إستراتيجية

 (و 2..4(و )السعدىو2..4الجندىو أحمدو)دراسة ػػػػةنتيجة ىذا البحث مع دراسػػػ وتتيو
و (3..4أحمدو)و (2..4محمديفو)( 2..4محمدو )مرسىوو (1..4 ميبو) و(5..4ربيعو)
و (4.00 عسيورو)و (4.00يوس و)و (4..4حسيفو)و (3..4ع مافو)و (3..4السيدو)
)عاد و (4.01و عمى)و (4.02أحميدهو) (و4.04)سميدةوو(4.04(و)منسورو4.04 طابو)

 (4.03محمدو)و (4.01  رارزةو)(و4.01المطي و
 ستراتيجيةإ عمى عا ـم ترح   ارنامج ما عاعميةا نسو والذى لمبحث الثالث السؤاؿعف  لاجابة

 ا وؿ الس  ط ب لدى الت ويمى التيكير ميارات تنمية عى التاريخ لتدريس الراسخ التعميـ
 ال انوى؟

 ا يمي ما البحث اتبع"؟ 
الر يسػػػة  الت ػػػويمى التيكيػػػر ميػػػارات  تبػػػارلا  ب عػػػي التطايػػػو ال امػػػي والبعػػػدىرسػػػد نتػػػا ج الطػػػ -0

 واليرعية0
وباست داـ الر يسة واليرعيةو  الت ويمى التيكير ميارات لا تبارإجراء المعالجة الإحسا ية  -4

وذلؾ لحساب  (SPSS) التحميب الإحسا ي )ارنامج الرزـ الإحسا ية لمعموـ الاجتماعية
" ل ياس اليرؽ ايف متوسطي درجات ط ب مجموعة البحث عي التطاي يف ال امي " تعيمة 
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(و وعياس حجـ 232و 3..4)عاف داليفو(و 323و 4..4 ظ ؛ باىيووالبعدى )عادالحيي
أاو حطب؛ ()Eta squared   (²ηمربع إيتا ا  ر  لممجموعات المست مة بحساب 

 كما يوضحو الجدوؿ التالي ا(124و 3..4(و )عسرو223و 0441سادؽو
 (11جدوؿ )

التفكير ميارات  لاختباربعدي(  –دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث )قبمي 
 (21(  )ف = dوقوة التأثير) )²ηالرئيسة والفرعية وحجـ التأثير ) قيمة مربع ) التقويمي

نوع 
 الميارة

الانحراؼ  المتوسط التطبي 
 المعياري 

مستوي  قيمة ت
 الدلالة

 ²ايتا
²η 

 قوة التأثير
(d) 

وضع 
 المعايير

داؿ  17.71 1.227 2.17 القبمي
عند 
1.11 

1.22 2.21 
 مرتفع 1.997 2.11 البعدي

تقييـ 
 الأدلة

داؿ  17.22 1.129 2.11 القبمي
عند 
1.11 

1.22 2.21 
 مرتفع 1.911 2.12 البعدي

كشف 
 الأخطاء

داؿ  11.22 1.177 7.97 القبمي
عند 
1.11 

1.91 2.27 
 مرتفع 1.211 2.12 البعدي

الاختبار 
 ككل

داؿ  19.71 1.212 11.11 القبمي
عند 
1.11 

1.92 9.12 
 مرتفع 1.712 12.21 البعدي
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لاختبار بعدي(  –دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث )قبمي ( 7شكل )
 الرئيسة والفرعية التقويمىميارات التفكير 

 ما يمي ا  يفالساب  (3والشكب ) (04يتضا مف الجدوؿ )
   ( وىي أكار مف عيمة ت الجدولية .0203تساوى)وضع المعايير أف عيمة ت المحسوبة لميارة

( مما يدؿ عمى وجود عرؽ داؿ 0.0.عند مستوى ) 20( لدرجة حرية 402والتي تساوى )
لسالا وضع المعايير إحسا يا ايف متوسطي درجات الط ب عي التطايو ال امي والبعدى لميارة 

الارنامج ريس دوىذا يعني أف ت(و 0.0.وى )وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند مست و التطايو البعدى
وضع المعايير عرعا دالا إحسا يا عي ميارة  عد أظير إستراتيجية التعميـ الراسخال ا ـ عمى الم ترح 

العاـو وبحساب حجـ ا  ر ونوعو يتضا أف حجـ ا  ر ام   ال انوى لدى ط ب الس  ا وؿ 
 وىذا يعد مؤشرا لارتياع حجـ ا  ر لاست داـ(و 5020( وأظير عوة تر ير مرتيعة ام ت )033.)

لدى ط ب  وضع المعاييرعي تنمية ميارة  الراسخـ يالتعم ال ا ـ عمى إستراتيجية ال ترح الارنامج
 0مجموعة البحث

  ( وىي أكار مف عيمة ت 02013تساوى) ت ييـ ا دلة التاري يةأف عيمة ت المحسوبة لميارة
( مما يدؿ عمى وجود عرؽ 0.0.عند مستوى ) 20رجة حرية ( لد402الجدولية والتي تساوى )

ت ييـ ا دلة داؿ إحسا يا ايف متوسطي درجات الط ب عي التطايو ال امي والبعدى لميارة 
وىذا يعني أف (و 0.0.وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند مستوى )و لسالا التطايو البعدى التاري ية

عرعا دالا إحسا يا عي  عد أظير إستراتيجية التعميـ الراسخال ا ـ عمى الم ترح الارنامج ريس دت
العاـو وبحساب حجـ ا  ر ونوعو  ال انوى لدى ط ب الس  ا وؿ  ت ييـ ا دلة التاري يةميارة 
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(و وىذا يعد مؤشرا 5054( وأظير عوة تر ير مرتيعة ام ت )034.يتضا أف حجـ ا  ر ام  )
عي تنمية  الراسخـ يالتعم ال ا ـ عمى إستراتيجيةالم ترح ج الارنام لارتياع حجـ ا  ر لاست داـ

 0لدى ط ب مجموعة البحث ت ييـ ا دلة التاري يةميارة 
  ( وىي أكار مف عيمة ت 40035تساوى) كش  ا  طاء التاري يةأف عيمة ت المحسوبة لميارة

( مما يدؿ عمى وجود عرؽ 0.0.مستوى ) عند 20( لدرجة حرية 402الجدولية والتي تساوى )
كش  ا  طاء داؿ إحسا يا ايف متوسطي درجات الط ب عي التطايو ال امي والبعدى لميارة 

وىذا يعني أف (و 0.0.وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند مستوى )و لسالا التطايو البعدى  التاري ية
عرعا دالا إحسا يا عي  عد أظير اسخإستراتيجية التعميـ الر ال ا ـ عمى الم ترح الارنامج ريس دت

العاـو وبحساب حجـ ا  ر  ال انوى لدى ط ب الس  ا وؿ  كش  ا  طاء التاري يةميارة 
(و وىذا يعد 1033( وأظير عوة تر ير مرتيعة ام ت )044.ونوعو يتضا أف حجـ ا  ر ام  )
عي  الراسخـ يالتعم ال ا ـ عمى إستراتيجية الم ترح الارنامج مؤشرا لارتياع حجـ ا  ر لاست داـ

 0لدى ط ب مجموعة البحث كش  ا  طاء التاري يةتنمية ميارة 
ـ يإستراتيجية التعمال ا ـ عمى  الم ترح الارنامجمما ساو يتضا أف ىناؾ تياوتا عي است داـ 

كش  ا  طاء  ميارةحيث جاءت و الر يسة واليرعية التيكير الت ويميعي تنمية ميارات  الراسخ
 0ميارة وضع المعاييروأ يرا  ميارة ت ييـ ا دلة التاري ية ـ يمييا و  ا ولى عي المرتبة التاري ية

  ككب يتضا أنيا تساوى  التيكير الت ويميميارات  لا تباروعند حساب عيمة )ت( المحسوبة
عند مستوى  20( لدرجة حرية 402( وىي أكار مف عيمة ت الجدولية والتي تساوى ).4403)
( مما يدؿ عمى وجود عرؽ داؿ إحسا يا ايف متوسطي درجات الط ب عي التطايو ال امي 0.0.)

وىو عرؽ داؿ إحسا يا عند و لسالا التطايو البعدى ات التيكير الت ويمي ككبوالبعدى لميار 
عد  لراسخإستراتيجية التعميـ اال ا ـ عمى الم ترح الارنامج ريس دوىذا يعني أف ت(و 0.0.مستوى )
لدى ط ب الس  ا وؿ  ات التيكير الت ويمي ككبميار ا تبار عرعا دالا إحسا يا عي  أظير
( وأظير عوة تر ير 045.العاـو وبحساب حجـ ا  ر ونوعو يتضا أف حجـ ا  ر ام  ) ال انوى 

الارنامج ال ا ـ عمى  (و وىذا يعد مؤشرا لارتياع حجـ ا  ر لاست داـ4001مرتيعة ام ت )
 0لدى ط ب مجموعة البحث ات التيكير الت ويمي ككبعي تنمية ميار  الراسخـ يالتعم إستراتيجية
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 التي تناولت ميارات التيكير الدراسات مف ب ك ػػػػةنتيجة ىذا البحث مع دراسػػػ وتتيو
(و 4.02ىيـو(و)إارا 4.03( و )أحمدو4.04(و )محمودو .4.0الت ويمى وومنياا دراسة)محمدو 

 ( 4.03( و)العزاوىو4.03الشديياتو العنزىو)(و 4.02)عمرو
 والذى ينص عمي "ىب توجد ع عة ارتباطيو ايف  السؤاؿ الرابع لاجابة عف

ا وؿ ال انوى العاـ ؟ س  ميارات التيكير التوليدى وميارات التيكير الت ويمي لدى ط ب ال
( 03وجاءت النتا ج كما يوضحيا الجدوؿ رعـ )و است دـ الباحث معامب ارتبا  ايرسوف 

 التالي
 ( 17جدوؿ )

 مصفوفة معاملات الارتباط بيف بيف ميارات التفكير التوليدي وميارات التفكير التقويمي
التفكير            
 التوليدي

 
 التفكير التقويمي

الاستنتاج 
 التاريخي

لوعي ا
 التاريخي

إدراؾ 
 العلاقات

التفكير  التفسير
التوليدي 
 ككل

 **763. **722. **681. **667. **731. وضع المعايير
 **786. **746. **674. **750. **743. تقييـ الأدلة
 **745. **670. **694. **790. **685. كشف الأخطاء

 **724. **732. **685. **712. **701. التفكير التقويمي ككل
 ( السااو ما يمي ا03يتضا مف الجدوؿ رعـ ) 
ايف ميارات التيكير  0.0.موجبة دالة إحسا ية عند مستوى  توجد ع عة ارتباطية 

 0التوليدى وميارات التيكير الت ويمي 
 النتائج:تعقيب عمى 

  عد حدث نمو عي  التعميـ الراسخباست داـ إستراتيجية  لمارنامج الم ترحبعد دراسة الط ب
التى عاـ  وأوراؽ العمب وظير ذلؾ مف   ؿ ا نشطةلدييـو التيكير التوليدى والت ويمى ميارات 

 0 اتنييذىا ط بال
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  مية كايرة عى تشجيع الط ب عمى عاالتعميـ الراسخ لو عباست داـ إستراتيجية ت ديـ الارنامج
توظي  ما تعمموه مف ميارات التيكير التوليدى والت ويميو مما أدى إلى زيادة ال  ة ايف المعمـ 

 إلى رعع معدلات ا داء ومراعاة اليروؽ اليردية ايف الط ب0 وط بو و كما أدى
   ارات ميعى تنمية التعميـ الراسخ باست داـ إستراتيجية الارنامج الم ترح بعد دراسة الط ب

ومعرعة ن ا  ال وة  و البحث عف المعمومات برنيسيـالتيكير التوليدى والت ويمي ظيرت لدييـ كييية 
 ميـ   ؿ مرحمة الدراسة لكى يتمكنوا مف ات اذ ال رارات العممية السميمة 0والضع  عى أساليب تعمي

  تعزيز عدرة الط ب مف   ؿ الابحار عار الانترنت مف   ؿ إنجاز المياـ المطموبة
منيـ مف   ؿ زيارة المواعع التاري ية الميتوحة ودراستيا وتنشيط داععية الطالب مف   ؿ تنمية 

 0والت ويمي وليدىالتميارات التيكير 
 والاست داـ ا م ب  وراؽ العمب  التعميـ الراسخ الط ب عمى التعاوف إستراتيجية  ساعدت

لدييـ بسورة م ننة وموجية مف   ؿ ما تتيحو  والت ويمي التوليدىمف   ؿ تحسيف ميارات التيكير 
 ليـ مف معمومات0

  : توصيات البحث 
 مف نتا ج يوسي بما يمي ا اناء عمى ما توسب إليو البحث

العاـ  ال انوى  وؿال زمة لط ب الس  ا التيكير التوليدى بميارات توسب البحث إلى عا مة  -1
 بالاستيادة مف ىذه ال ا مة عى سيوؼ دراسية أ رى 0 عند دراستيـ لمتاريخو لذا يوسي 

 العاـ ال انوى  ا وؿ لس ا لط ب ال زمةعا مة بميارات التيكير الت ويمي  إلى البحث توسب -2
 0 أ رى  دراسية سيوؼ عى ال ا مة ىذه مف بالاستيادة  يوسي لذا لمتاريخو دراستيـ عند

 ميارات التيكير التوليدىعي تنمية  راسخـ اليالتعماست داـ إستراتيجية  ةعاعميأ ات البحث   -3
العاـو لذا يوسي باست داـ ىذه  ال انوى  وؿالس  ا  لط ب ميارات التيكير الت ويميو 

أ رى مف التاريخ و وكذلؾ عي مواد دراسية أ رى  دراسية الإستراتيجية عي تدريس وحدات
 ومراحب دراسية أ رى0

العاـو لذا  ال انوى  وؿا  التاريخ لمس بمنيج التيكير التوليدى لميارات ا تبارا أعد البحث  -4
مراحب  عى التيكير التوليدىميارات يوسي البحث برف يتـ است داـ ىذا الا تبار عي ت ويـ 

 أ رى0تعميمية 
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 لذا العاـو ال انوى  ا وؿ التاريخ لمس  بمنيجالتيكير الت ويمي بميارات ا تبارا  البحث أعد  -5
 مراحب عىالتيكير الت ويمي ميارات  ت ويـ عي الا تبار ىذا است داـ يتـ برف البحث يوسي
  أ رى0 تعميمية

ستراتيجية التعميـ الراسخو لذا يوسى بضرورة إعى التاريخ عا ـ عمى  اً ارنامج البحث أعد -6
 تدريب معممي التاريخ عى المرحمة الإعدادية عمى است داميا عى التدريس0

 بحوث مستقبمية مقترحة :
مف   ؿ البحث الحالي وعي ضوء ما أشارت إليو النتا ج ظيرت بعض المواع  التي 

 يمكف أف تكوف موضوعات لدراسات وبحوث م ترحة ومف ىذه المشك ت ما يمي ا
  لدى المست امي ميارات التيكير لتدريس التاريخ عي تنمية الراسخ ـ يالتعماست داـ إستراتيجية

 ط ب المرحمة ال انوية 0
  الوطني والتواسب  الحسعي تدريس التاريخ عي تنمية  راسخـ اليالتعم إستراتيجيةاست داـ

 لدى ط ب المرحمة ال انوية 0 الحضارى 
  لدى ط ب  تنمية الوعى السياحيلتدريس التاريخ عي  الراسخ التعميـ إستراتيجيةاست داـ

 المرحمة ال انوية 0
  عى تدريس  ـ الراسخيالتعم إستراتيجيةالدراسات الاجتماعية عمى  لمعمميارنامج تدرياي

 وأ ر ذلؾ عمى الاتجاه نحوىا0و التاريخ 
  عي تدريس التاريخ لدى الط ب شعبة  ـ الراسخيالتعم إستراتيجيةارنامج تدرياي باست داـ

 بربعاد الحوار الحضارى0تنمية الوعى  التاريخ بكمية التربية بالوادى الجديد عي
  الوعى بالتحديات الوطنية لتنمية  الراسخـ يالتعم إستراتيجيةارنامج تدرياي باست داـ

 المعاسرة0
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 المراجع
  ولًا : المراجع العربية :

 الع ب عادات لتنمية الج راعيا تدريس عي تريز نظرية و عاراير(0 است داـ4.02)السيد0 حسف جماؿ إاراىيـو
مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةو  0الااتدا ي الرابع الس  ت ميذ لدى الت ويمي والتيكير المنتج

ا  022ص ص  و(52و كمية التربيةو جامعة عيف شمسوالعدد )الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية
0440 
 0الكتب عالـا ال اىرة والتفكير وتعميـ التربوي  المنيج0 (5..4)0عزيز مجدى إاراىيـو

 المسيرة دارا عماف ووالتطبي  النظرية التفكير تعميـ 0(1..4)0بكر محمدنوعبو  عمي؛ محمد سالا جادوو أاو
 0والطباعةو الطبعة ا ولى والتوزيع لمنشر

 المسيرة دارا عماف والتطبي ، النظرية التفكير تعميـ (4.050)0بكر محمد عمي؛ نوعبو محمد سالا جادوو أاو
 0ال امسةالطبعة والطباعةو والتوزيع لمنشر
(0 أ ر توظي  نموذج لاندا عى تنمية ميارات التيكير التوليدى عى مادة 4.02)0و أسماء يوس  حسفأاو شرخ

 وو كمية التربية لكترونيا إرسالة ماجستير منشورة  والعموـ لدى طالبات الس  السادس ا ساسى ب زة
 الجامعة الإس مية ب زة0

مناىج البحث وطرؽ التحميل الإحصائي في العموـ النفسية (0 0441آماؿ سادؽ0 ) أاو حطبو عؤاد &
 ال اىرةا مكتبة الانجمو المسرية0 والتربوية والاجتماعية.

 لتنمية النيس عمى تدريس عي التبادلي التدريس استراتيجية است داـ0مايو( و4.03)0العظيـ عاد أحمدو شعباف
 والعممية المجمةوبمرحمتييا العامة ال انوية ط ب لدى النيس عمـ نحو والميب الت ويمي التيكير ميارات بعض
 0320ا  0.2 ص ص الجزء ا وؿو العاشرو العدد أسيو و جامعة والجديد بالوادى التربية كمية

التياعب ايف بعض أساليب التعمـ واستراتيجيات التدريس عي مادة العموـ وأ رىا  0(3..4) 0أحمدو سباح رحومة
و كمية رسالة دكتوراه غير منشورةعي تنمية الييـ العميو والتيكير العممي لدى ت ميذ المرحمة الإعداديةو 

 الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0
أ ر التدريس ا را ط الع ب عي تنمية التحسيب والتيكير التوليدى عي (و 4.02)0أحميدةو ىناء بشير عادالحييظ

كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو  رسالة ماجستير غير منشورة،مادة العموـ لت ميذ المرحمة الإعداديةو 
 جامعة عيف شمس0

أ ر التدريس  0(4.02)0نواؿ عاد اليتاح وأحميدةو ىناء بشير عادالحييظ؛ شيابو منى عاد الساور؛ عيمى
مجمة البحث ا را ط الع ب عي تنمية التحسيب والتيكير التوليدى عي مادة العموـ لت ميذ المرحمة الإعداديةو 
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(و ص ص 4(و الجزء)05و كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمسو العدد)العممى فى التربية
 2.10ا 310

 و ال اىرةو عالـ الكتب0تكنولوجيا المعمومات وتحديث التعميـ 0(0..4)0سماعيبو ال ريب زاىرإ
و يوليو(0 تدريس العموـ باست داـ التعمـ ال ا ـ عمى الاستبطاف 4.01)0جاد الحوو نيمة عاد المعطى السادؽ

(و 04و المجمد)مجمة التربية العمميةلتنمية التيكير التوليدى وداععية الإنجاز لدى ت ميذ المرحمة الإعداديةو 
 2.0ا 0(و ص ص 2العدد)

تدريس الكيمياء العضوية  عاعمية ارنامج م ترح عا ـ عمى المد ب الجز ي عي 0(4.00)0جرجسو رشا رمزى 
و كمية رسالة ماجستير غير منشورةالتحسيب والتيكير التوليدى لط ب الس  ا وؿ ال انوىو  لتنمية

0  التربيةو جامعة الييوـ
 التعمـ مراسي عمى ال ا ـ التشاركي التعمـ نمط و نوعمار(0 عاعمية4.02منسور0) مي د مارياف جرجسو

 بالمرحمة التكنولوجي والتيكير ا دا ية الميارات بعض لتنمية سكراتش الارمجة ل ة تدريس عي الإلكترونية
العدد التاسع و ص ص والمجمد ال الث وال   يف وجامعة أسيو وكمية التربية  و مجمة كمية التربية والإعدادية

413 – 3.4 0 
 دار االمتحدة العربية الإماراتو العيف ووتطبيقات مفاىيـ التفكير تعميـ0 (0444)0الرحمف عاد جروافو عتحي

 0الجامعي الكتاب
دراسة التياعب ايف بعض أساليب التعمـ  0يوليو( 44و 40و 2..4)0الجندىو أمنية السيد؛ أحمد؛ نعيمة حسف

والس الات التعميمية عي تنمية التحسيب والتيكير التوليدى والاتجاه نحو العموـ لدى تمميذات الس  ال اني 
و الجمعية المسرية لممناىج وطرؽ التدريسو دار المؤتمر العممي السادس عشر، تكويف المعمـالاعدادىو 

 2430ا 133(و ص ص 4) دجمالضياعةو جامعة عيف شمسو الم
و آزار(0 عاعمية است داـ استراتيجية ت سى الويب لتدريس ا حياء عى 4.02الجينىو أح ـ انت عاد الكريـ0)

المجمة التربوية الدولية تنمية التيكير التوليدى والاتجاه نحوىا لدى طالبات الس  ال اني  انوى0 
 .40(و ص ص3(و العدد)1ا ردف و المجمد) –دريب المجموعة الدولية ل ستشارات والت – المتخصصة

 4410ا
غير المتزامنة(  –(0أ ر ا ت ؼ نمطى اليسوؿ الاعتراضية )المتزامنة 4.02جودةو إيناس أحمد أنور محمد0)

رسالة المدعومة بمراسي التعمـ الالكترونية عمى تنمية ميارات الارمجة لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى0 
 جامعة انيا0 –كمية التربية النوعية -ورةماجستير غير منش
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أكتوبر(0أ ر  و4.02حناف محمد السيد سالا0) عماروجودةو إيناس أحمد أنور محمد؛ سارىو ماىر إسماعيب؛ 
غير المتزامنة( المدعومة بمراسي التعمـ الالكترونية عمى  –الاعتراضية )المتزامنة ا ت ؼ نمطى اليسوؿ 

و مجمة بحوث عربية في مجالات التربية النوعيةتنمية ميارات الارمجة لدى ط ب الس  ا وؿ ال انوى0 
 1.0ا 00ص ص ال امفورابطة التربوييف العربو العدد 

 40  والتوزيعو لمنشر العالمية الروابطا ال اىرة والتفكير  نواع(40..04)مسمـ أحمد اف الحار ي وإاراىيـ
 والجديدة للألفية مستقبمية استراتيجيات التفكير تعميـ في حديثة اتجاىات0(3..4)0الكريـ عاد حايبو مجدى

 العربي0 اليكر دارا ال اىرة
الطبعة و العربي اليكر دارا ال اىرةفى عصر المعمومات،  التفكير تعميـ 0(2..4)0الكريـ عاد حايبو مجدى

 ال انية0
أ ر تسميـ ارنامج تعمـ الكتروني عار الويب اتوظي  مراسي التعمـ عمى  0(4.04)0نسريف عاده  الحديدىو

تنمية كيايات إدارة الم ررات الالكترونية لدى ط ب الدراسات العميا ت سص تكنولوجيا التعميـ بكميات 
 كمية الانات0و جامعة عيف شمسو رسالة دكتوراه غير منشورةالتربية0 

 التعميـ (0 تسميـ4.04سعد0) السيي؛ ع مافو الشحات المطي  ؛الجزارو عاد عاده الحديدىو نسريف
 لكيايات الآدا ية الجوانب تنمية عي وعاعميتيا التعمـ مراسى توظي  معايير ضوء عي الويب عار الإلكتروني

و كمية مجمة البحث العممىالتعميـو  تكنولوجيا ت سص العميا الدراسات ط ب لدى الإلكترونية الم ررات إدارة
 4540ا  445العدد ال الث عشرو الجزء ال انيو ص ص جامعة عيف شمسو الانات للآداب والعموـ والتربيةو

 المسحوبة الكتااية المياـ عاعمية 0(و يونيو2..4) محمد عمى حسيف؛ رمضافو حياة الله عاد ليمى الديفو حساـ
 ا وؿ الس  ط ب لدى الييزياء وتحسيب الإنجاز وداععية التوليدى التيكير تنمية عي الجماعي بالت ويـ
 ص ص ال انيو العدد العاشرو المجمد و مجمة التربية العمميةالجمعية المسرية لمتربية العمميةو  0ال انوى 
040 - 02. 0 

أ ر التياعب ايف استراتيجيتي "عكر زواج شارؾ والتدريس المباشر وأساليب  0(4..4) 0حسيفو كريمة ناجي
رسالة  0التعمـ والمعرعة المسب ة عي تنمية الييـ العميو وداععية الإنجاز لت ميذ الس  ال اني الإعدادى

 و كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0دكتوراه غير منشورة
 دار اليكر0 او عماف مستحدثات تكنولوجيا التعميـ في عصر المعموماتية(ا 1..4الـ محمد )الحمياوى و وليد س

است داـ طري ة عبعات التيكير الست عي تدريس الج راعيا لتنمية التحسيب 0(4.01)0 رارزةو سالحة عمر محمد
و كمية غير منشورةرسالة ماجستير المعرعى وميارات التيكير التوليدى لدى ت ميذ المرحمة الإعداديةو 

 الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0



140 

 

( است داـ طري ة عبعات التيكير 4.01)0 رارزةو سالحة عمر محمد؛ ريافو عكرى حسف؛ درويشو دعاء محمد
الست عي تدريس الج راعيا لتنمية التحسيب المعرعي وميارات التيكير التوليدى لدى ت ميذ المرحمة 

كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمسو  .مجمة البحث العممى فى التربية والإعدادية
 5430ا 522(و ص ص 4(و الجزء)02العدد)

عى تنمية  (TRIZ)و أكتوبر(0 عاعمية ارنامج إ را ى م ترح عا ـ عمى نظرية4.04)0 طابو أحمد عمى إاراىيـ
الجميعة المسرية لتربويات والاتجاه نحو الرياضيات لدى ت ميذ المرحمة الااتدا يةو  ميارات التيكير التوليدى

 (و الجزء ا وؿ050و و المجمد ) مجمة تربويات الرياضيات والرياضيات
و مارس(0 است داـ نموذج اناء المعرعة 4.03)المرسى0ال طيبو منى عيسب أحمد؛ ا ش رو سماح عاروؽ 

 0العموـ لتنمية التيكير التوليدى والمياىيـ العممية لدى ت ميذ الس  الرابع الااتدا يالمشتركة عى تدريس 
جامعة عيف  وكمية التربية و دراسات فى المناىج وطرؽ التدريسالجمعية المسرية لممناىج وطرؽ التدريسو 

 0.40ا 10(و ص ص 044شمسو العدد)
أ ر است داـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة عي تنمية التحسيب 0و ساتمار(1..4)0نواؿ عاداليتاح عيمي  ميبو

وعمميات العمـ ا ساسية والتيكير التوليدى عي مادة العموـ لدى ت ميذ الس  الرابع الااتدا يو الجمعية 
 440ا 50و ص ص (3(والعدد)4)و المجمد مجمة التربية العمميةالمسرية لمتربية العمميةو 

 تنمية الييزياء عمى تدريس عي" CASE"وشاير آدى نموذج است دـ و نوعمار(0أ ر04.02)يسرى طو محمد دنيورو
دراسات عربية فى التربية ال انوىو  ا وؿ الس  ط ب التوليدى لدى والتيكير العممي والتيكير التحسيب

 330ا 20(و ص ص 55و العدد )وعمـ النفس
و يناير(0 عاعمية است داـ إستراتيجية ما وراء المعرعة عى تدريس 4.01ديابو رضا أحمد عاد الحميد0)

الجميعة الرياضيات عى تنمية التيكير التوليدى والداععية لانجاز لدى ت ميذ الس  ا وؿ الإعدادىو 
 4540ا 012(و ص ص 3(و العدد)04والمجمد)و  مجمة تربويات الرياضيات والرياضيات المسرية لتربويات

/الإماـو حجاب محمدو المممكة العربية رجمةو تالتصميـ التعميمي0(4.04)0راغفو تيممف ج؛ سميثو باتريشاؿ
 0مكتبة العايكاف االسعوديةو الرياض

أ ر استراتيجية م ترحة عا مة عمى اليمسية الانا ية لتنمية ميارات ما وراء 0(5..4)0ربيعو رعيو عادالرحمف
رسالة دكتوراه غير المعرعة وتوليد المعمومات لط ب الس  التاسع مف التعميـ ا ساسي بيمسطيفو 

 الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0 و كميةمنشورة
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ويناير(0أ ر استراتيجية اليد الميكرة عى تنمية ميارات التيكير التوليدى عى مادة 4.04)0رجبو أمانى عمى السيد
جامعة دميا و  وو كمية التربيةمجمة كمية التربية الدراسات الاجتماعية لدى ت ميذ الس  ا وؿ الإعدادىو 

 4320ا 420ص ص 
عى تنمية ميارات التيكير التوليدى  (0 عاعمية استراتيجية التعمـ المدمج4.01الزبيدىو ساىر حسف عمو0)

رسالة دكتوراه غير والتحسيب عى مادة الج راعيا لدى ط ب الس  ال امس الإعدادى اجميورية العراؽ و 
 0و كمية التربية و جامعة المنسورة منشورة

 ميارات ةتنمي عي وأ رىا البسرى  التمميا عمي عا مة تياعمية ارمجيةومايو(0 4.05سالا0) محمد ماىر زن ورو
 عي السمعية الإعاعة ذوى  الااتدا ية المرحمة ت ميذ لدى البسرى  البحث مياـ وأداء البسرى  التوليدى التيكير

 230ا 02(و ص ص 10و العدد )دراسات عربية فى التربية وعمـ النفس الرياضيات0
 دار اال اىرة ال انيو الجزء وونظريات ونماذج مداخل المعرفي، النفس عمـ0(0..4)0مسطيي الزياتو عتحي

 0لمجامعات النشر
عمافا  ا ولىو الطبعة ،(التطبيقية الامثمة مئات مع) التفكير ميارات تدريس 0(3..4) أحمد وجودت سعادة
 0والتوزيع لمنشر الشروؽ  دار
 المسيرة0 دارعمافا  والتعمـ، التفكير ميارات 0(4.05) أحمد جودت سعادةو

 اليكر دارا ا ردف عماف المعاصر، المدرسي المنيج 0(2..4محمد0) الله عاد ؛ إاراىيـو أحمد سعادةو جودت
 والتوزيع0 لمنشر

ععالية تدريس العموـ باست داـ المد ب المنظومي عي تنمية ميارات توليد  0(2..4)0السعدىو السعدى ال وؿ
و كمية دكتوراه غير منشورة رسالةالمعمومات وت ييميا والتيكير عوؽ المعرعي لدى ت ميذ المرحمة الإعداديةو 

 الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0
 ا داء لتنمية التشعاي التيكير استراتيجيات عمى عا ـ تدرياي ارنامج0(و نوعمار4.02)0محمد سميمافو تياني
 المجمد والعممية التربية مجمة ت ميذىـو لدى التوليدى والتيكير العموـ معممي لدى لمتيكير المنمي التدريسي
 320-22 ص نوعمارو السادسو العدد عشرو السابع

 0 00 ال اىرةو عالـ الكتبو  تعميمو وتنمية مياراتو التفكير  ساسياتو و نواعو(4.000سميمافو سناء محمد0)
(و عاعمية الس الات التعميمية عي تنمية التعمـ المتعمو عي تدريس العموـ لممرحمة 3..4السيدو عا شة حسف )

 و كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0رسالة دكتوراه غير منشورةالإعداديةو 
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 عي التعمـ مراسي عمى عا مة ترونيةإلك ااي ة التياعب نمط ا ت ؼ و يونيو( أ ر4.05شحاتوو نشوى رععت محمد )
، دراسات عربية التربية بكمية الميني الداموـ ط ب التياعمية لدى المحاكاة ارمجيات تطوير ميارات تنمية

 0450ا 20(و ص ص14و العدد) في التربية وعمـ النفس
التيكير  ةمستند لمسيوع (0 عاعمية ارنامج تدرياى4.03محمود راشد؛ العنزىو عياض حامد0) الشديياتو

عى تحسيف ميارات معممى العموـ عى   (V)الت ويمى لجميورد عى ع ج ال سور الت ويمى  ستراتيجية الشكب
 4200ا 403ص ص  و(4العدد)(و .3و المجمد)مجمة العموـ التربويةتدريس أنشطة وعمميات ال ميةو 

تسميـ استراتيجية عا مة عمى التياعب الالكتروني ايف استراتيجيتي 0 (4.03)مارس 0الشرعاوىو جماؿ مسطيى
المشاريع والمناعشة وأ رىا عمى تنمية ميارات انتاج اي ات التدريب الالكترونية لدى ط ب الدراسات العميا 

 140 -03(و ص ص 3) 35 مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس،بكمية التربيةو 
 0الكتب عالـا ال اىرة و 3  الفردية، والفروؽ  الذكاء 0(0..4)0ال ضرى  سميماف الشيخو

توسع  –اربط  –أعرز  –و مايو(0 التياعب ايف التيكير المكاني واستراتيجية " انتج 4.01)0سادؽو منير موسى
(GSCE) الجمعية المسرية لمتربية  ،عى تحسيب العموـ وتنمية التيكير التوليدى لط ب العاشر ا ساسي
( و ص ص 3(و العدد )04جامعة عيف شمسو المجمد ) –و كمية التربية  مجمة التربية العمميةالعمميةو 

 0430ا 25
(0أ ر است داـ موعع مسمـ عمى الانترنت عا ـ عمى مد ب الطرا   العممية 4.04سميدةو أمب سميدة عطوة0)

ميات العمـ وميارات التيكير التوليدى لط ب المرحمة ال انويةو عى عيـ انية عمـ الييزياء وتنمية بعض عم
0 رسالة دكتوراه غير منشورة  و كمية التربيةو جامعة الييوـ

و ا ردفو عمافو دار المسيرة لمنشر والتوزيع تنمية قدرات التفكير الإبداعي(و 2..4الطيطيو محمد حمد )
 والطباعة0

 طرؽ البحث العممي والتحميل الإحصائي في (0  4..4باىىو مسطيى حسيف0 )  ؛و إ  صعاد الحييظعاد 
 0 ال اىرةا مركز الكتاب لمنشر 040  المجالات التربوية والنفسية والرياضية      

والداععية لانجاز  عى تنمية التيكير التوليدى (SWOM)(0ععالية نموذج 4.01عاد المطي و شيماء إاراىيـ0)
و كمية التربية و جامعة ، رسالة ماجستير غير منشورةلدى ت ميذ المرحمة الإعدادية عى مادة العموـ

 المنسورة0
 ضوء عي الإلكتروني التعميـ تكنولوجيا عمى عا ـ ارنامج عاعمية 0و ديسمار(3..4)0عرني محمد عاد اللهو زبيدة محمد

 لدى المعرعي التيضيب أنما  وتعديب التوليدى التيكير وميارات التحسيب تنمية عي الشاممة الجودة معايير



143 

 

 العممية، التربية مجمة العمميةو لمتربية المسرية الجمعية الييزياءو مادة عي ال انوى  ا وؿ الس  ط ب
 4.10ا  025 ص ص ديسمارو و(2) العدد و(00) المجمد

  ووالتفكير المغة في ميارات (50..04)الكريـ عاد وبسندى و الد ؛ العزيز وعاد حشيش أاو عاد اليادىو نايب؛
 0ال انية الطبعة ووالتوزيع لمنشر المسيرة دارا عماف

(و أ ر است داـ المد ب الجدلي التجرياي عي تنمية المياىيـ الييزيا ية 3..4ع مافو يسرى محمد محمود )
كمية الانات للآداب  ومنشورة غير دكتوراه رسالةوميارات التيكير التوليدى لط ب الس  ا وؿ ال انوى0 

 والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0
و يناير(0است داـ التعمـ المنظـ ذاتيا عى تدريس التاريخ لتنمية بعض 4.03العزاوىو نشوة محمد مسطيى عمر0)

وال  اعة السياسة لدى الطالبة معممة التاريخ0 الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةو  ميارات التيكير الت ويمى
ا 00.5ص ص 42و كمية التربيةو جامعة عيف شمسو ع مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية

0240 
 42 -41و 4.02د0)حمف أحمد ؛ ب  وة و داليا محمو نيمو المتولي ؛ سالـو عاد الر و عزمي نايب جاد؛ ااراىيـ

نموذج م ترح لتسميـ ا نشطة الالكترونية التعميمية ال ا مة عمى نظـ إدارة التعمـ ودورىا عي تنمية (0 مارس 
المؤتمر العممي الثاني لمجمعية المصرية لمكمبيوتر التعميمي "بيئات التعمـ الافتراضية النسو الذاتي لمتعمـو 

 03.0 -052و ص ص يومستقبل التعميـ في مصر والوطف العرب
يوليو(0 حجـ ا  را أساليب إحسا ية ل ياس ا ىمية العممية لنتا ج البحوث 44-40و 3..4عسر و رضا0 )
المؤتمر العممي الخامس عشر لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس. مناىج التعميـ التربوية 0 

 1230-125شمسو المجمد ال انيو ص ص  جامعة عيف –و دار الضياعة والإعداد لمحياة المعاصرة
ارنامج عا ـ عمى استراتيجيات التيكير الجاناي لتنمية ميارات  0و ديسمار(4.04)0عسيورو إيماف حسنيف محمد

الجمعية المسرية لممناىج وطرؽ لمعممات شعبة اليمسية والاجتماعوالتيكير التوليدى وعاعمية الذات لمطالبات ا
و الجزء 022جامعة عيف شمسو العدد  –كمية التربية  والمناىج وطرؽ التدريسدراسات فى  التدريسو

 150ا 03ال انيو ص ص 
عاعمية است داـ استراتيجيات التيكير المتشعب عي تدريس بعض 0 يونيو( 4.01)0عميو زينب ادر عادالوىاب

ات المعممات شعبة اليمسية ال ضايا الاجتماعية واليمسيية عمى تنمية ميارات التيكير التوليدى لدى الطالب
مجمة الجمعية التربوية لمدراسات والاجتماع بكمية الاناتو الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةو 

 0030ا 24(و ص ص 30كمية التربيةو جامعة عيف شمسو العدد ) الاجتماعية،
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 عي (لمشك ت الااتكارى  الحب" ) TRIZ" نظرية مبادئ بعض و نوعمار(0است داـ4.02حسف0) عمرو زيزى 
و دراسات عربية فى التربية وعمـ النفسال رارو  ات اذ و الت ويمي التيكير ميارات لتنمية المنزلي الاعتساد
 4450ا 045ص ص  و(55العدد)

عمافو دار أسامة لمنشر والتوزيعو  اا ردف واستراتيجيات تعميـ التفكير ومياراتو0(4.05العياسرةو وليد رعيو0)
 0الطبعة ا ولى

 وعمافا دار دياونو لمنشر والتوزيع0الدماغ والتعمـ والتفكير(50..4أاوالسميدو سييمة 0)؛ ذوعافو عايدات
توظي  مراسي التعمـ بالاي ات الالكترونية التياعمية مف منظور جديد عي  0(4.02ال وؿو ريياـ محمد )مارس 
  45/2/4.02(0 أ ر زيارة اتاريخ 03و جامعة المنسورة ع)مجمة التعميـ الالكترونيضوء تطاي ات جوجب0 

 متاح عمى موعع 
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=417&sessionID=

33 
ار د ا0 العيفتربويات الحاسوب وتحديات مطمع القرف الحادي والعشريف 0(3..4)0اليارو ااراىيـ عاد الوكيب

 الكتاب الجامعي0
0 مناىج البحث في التربية وعمـ النفسنوعب وآ روفو محمد نايب0 رجمة/ ( 0 ت3..4عاف داليف و ديوبو0 ب0 )

 مكتبة ا نجمو المسرية0 اال اىرة
  0العمـ دارا عماف والتفكير  ولادؾ وعمـ تفكر كيف تعمـ .(3..4) شايبو نادية ؛ عرياؿو ال ح 

 اليكر0 دارا عماف والأساسية لممرحمة التفكير تعميـ (....4عطاميو نايية0)
 0 والتوزيع لمنشر الشروؽ  دارا عماف ،الأساسية لممرحمة التفكير تعميـ (00..04)عطاميو نايية
 0 والتوزيع لمنشر الشروؽ  دارا عماف ،التفكير تعميـنموذج شوارتز و  (04.030)عطاميو نايية

أ ر ا نشطة العممية ال سيية عي مستوى التحسيب الدراسي عي مادة عمـ  0(.4.0)0عيوجيو سناء عاروؽ 
رسالة دراسة ميدانية عمى طمبة الس  السابع مف مرحمة التعميـ الاساسي عي مدينة دمشوو  وا حياء
 متاح عمى موعع   4/3/4.02و جامعة دمشوو كمية التربية أ ر زيارة اتاريخ ماجستير

http://new.damascusuniversity.edu.sy/faculties/edu/images/stories/master/abstra
ct/59.pdf  

 وتعميـ التفكير ميارات في قراءات والتعميـ، لممناىج إطار – التفكير  بعاد(04420)0وآ روف  روبرت مارزانوو
 0العربية النيضة دار اال اىرة يونسو عيسب /ترجمة ووالإبداعي الناقد التفكير

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=417&sessionID=33
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=417&sessionID=33
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 تنمية عمى " دى اونو " نموذج است داـأ ر  و يونيو(20..4)شحاتو0 السيد إيياب ؛ محمدومحمد حمدى مرسيو
جامعة  مركز دراسات المست ابو والمستقبل دراسات مجمةو الإعدادية المرحمة ت ميذ لدى التوليدى التيكير

  0سيو أ
و عى تنمية التيكير  SCAMBER إستراتيجية سكامارو يناير(0ععالية 4.03)0ىبة عاد الحميد محمد محرـ

(و ص ص 43جامعة اور سعيدو العدد)، مجمة كمية التربيةالتوليدى عى الييزياء لدى ط ب المرحمة ال انويةو
 2430ا 2.1

 عي (TRIZ)تريز نظرية مبادئ بعض عمى عا مة إستراتيجية و ساتمار(0 ععالية4.02إاراىيـ0) السيد شريف محمدو
0  مادة عي الإعدادية المرحمة ت ميذ لدى التوليدى التيكير التحسيب وميارات تنمية دراسات عربية فى العموـ

 0310ا 052(و ص ص 53و العدد )التربية وعمـ النفس
 عي العموـ عي التيكير لتعميـ م ترحة تدريسية إستراتيجية و يونيو(0 عاعمية.4.0الديف0) زيف بالله محمدو المعتز
 الجمعيةالإعدادى0  ال اني الس  ت ميذ لدى ا كاديمي لانجاز والداععية الت ويمي التيكير ميارات تنمية

 جامعة عيف شمسو  وكمية التربية والتدريس وطرؽ  المناىج في دراسات والتدريس وطرؽ  لممناىج المسرية
 150 ا02ص ص   ال انيو الجزء و054 العدد

الانا ى عى تنمية التحسيب   (5ES)ونموذج  التيكير طعاعمية است داـ  را (0 4.03محمدو ريياـ السيد شحاتو0)
رسالة دكتوراه غير وبعض ميارات التيكير التوليدى لدى ط ب شعبة عمـ النيس بكمية التربية برسيو و 

 جامعة أسيو 0و و كمية التربية  منشورة
ك ت ميتوحة النياية عي تدريس العموـ وتنمية أ ر است داـ مد ب حب المش 0(2..4)0محمديفو زينب محمد عادالله

و كمية الانات للآداب رسالة ماجستير غير منشورةميارات التيكير العميا لدى ت ميذ المرحمة الإعداديةو 
 والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0

 عي وأ ره الرياضيات تعميـ عي المعرعة وراء ما استراتيجيات است داـ و يناير(4.040)0عمي راشد محمودو أشرؼ
 والتربية كمية مجمة الإعداديةو المرحمة ط ب لدى التعمـ أ ر وب اء المعرعي وراء ما والوعي الت ويمي التيكير
 4210ا  .04 ص ص و ا وؿ العدد و(43المجمد) أسيو و جامعةو التربية كمية

المعدلة ال ا مة عمى التعمـ النشط عي  PODEAععالية استراتيجية 0 (4.04)0منسورو ىاما عادالرحمف
رسالة تسحيا المياىيـ الايولوجية الاديمة وتنمية ميارات التيكير التوليدى لط ب الس  ا وؿ ال انوىو 

 و كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0دكتوراه غير منشورة
ععالية استراتيجية 0(4.04منى عاد الساور0) منسورو ىاما عادالرحمف؛ حسيفو منى عاد اليادى؛ محمدو

PODEA  المعدلة ال ا مة عمى التعمـ النشط عي تنمية ميارات التيكير التوليدى لط ب الس  ا وؿ
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و كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمسو مجمة البحث العممى فى التربيةال انوىو 
 2200ا 255(و ص ص 4(و الجزء)03العدد)

عاعمية استراتيجية م ترحة عا مة عمى عراءة السور عي تنمية  0و مايو(3..4) 0المنيرو رندا عادالعميـ أحمد
ا .3و ص ص 23و العدد مجمة القراءة والمعرفة 0ميارات التيكير التوليدى البسرى لدى أطياؿ الروضة

220 
 و عمافا الدار المنيجية لمنشر والتوزيع0التفكير وتعمـ مياراتو(0 4.05الموسوىو عاد العزيز حيدر0)

 0 عمافا دار الموىبة لمنشر والتوزيع0التعميـ الالكترونى نحو عالـ رقمى(0 4.03ميدىو حسف ربحى0)
 العالمية المعايير ضوء في العموـ تعميـ في اتجاىات0(5..4)0 عمي راشدو ؛و منىالنجدىو أحمد؛ عاد اليادى

 0العربي اليكر دار اال اىرة والبنائية والنظرية التفكير وتنمية
تدريس العموـ في العالـ المعاصر،  0(2..4) 0النجدىو أحمد ؛ سعودىو منى عاداليادى ؛ راشدو عمى

دار  او ال اىرةاتجاىات حديثة في تعميـ العموـ في ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية
 اليكر العربيو الطبعة ا ولى0

تدريس العموـ في العالـ المعاصر،  0(2..4) 0النجدىو أحمد ؛ سعودىو منى عاداليادى ؛ راشدو عمى
دار ا و ال اىرةاتجاىات حديثة في تعميـ العموـ في ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية

 اليكر العربيو الطبعة ال انية0
0 عاعمية إستراتيجية سكامار عى تنمية التحسيب وميارات التيكير وأاريب(4.03ىانيو مرعت حامد محمد 0)

 التربيةو كمية ومجمة دراسات تربوية واجتماعيةالتوليدى عى العموـ لدى ت ميذ الس  الرابع الإاتدا ي و 
 0 444ا 442(و الجزء ال اني و ص ص 04المجمد) وحمواف جامعة

ععالية استراتيجية م ترحة عا مة عمى التعارض المعرعي عي تسحيا  0(4.00) 0يوس و شامة جاار مجدى
رسالة التسورات الاديمة وتمنية التيكير التوليدى والداععية لانجاز عي مادة العموـ لت ميذ المرحمة الإعداديةو 

 و كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمس0دكتوراه غير منشورة
ععالية استراتيجية م ترحة  0(4.00)0مجدى؛ محمدو منى عاد الساور؛ الجندىو أمنية السيديوس و شامة جاار 

مجمة عا مة عمى التعارض المعرعي عي تنمية التيكير التوليدى عي مادة العموـ لت ميذ المرحمة الإعداديةو 
(و 2(و الجزء)04العدد) و كمية الانات للآداب والعموـ والتربيةو جامعة عيف شمسوالبحث العممى فى التربية

 0 0025ا 0033ص ص 
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