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 نموذج تدريسي مقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية الفهم العميق
 وحب الاستطلاع الجغرافي لدى طلاب المرحمة الثانوية

 /  دعاء محمد محمود درويشأ.م.د
 رق التدريس الجغرافيا المساعدأستاذ المناهج وط
 جامعة عين شمس –كمية البنات  

 ممخص البحث :
ىدؼ البحث الحالي إلى معرفة فاعلية نموذج تدريسي مقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح في 

واستخدـ البحث الحالي كلب  تنمية الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب المرحلة الثانوية،
نيج الوصفي في إعداد الإطار النظري وفي إعداد أدواتو، والمنيج التجريبي في التجربة مف : الم

حب الاستطلبع الجغرافي (على عينة مف  –الميدانية للبحث، وتـ تطبيق أدوات البحث ) الفيـ العميق 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات طلبب الصف الأوؿ الثانوي، وجاءت النتائج مؤكدة 

درجات المجموعة التجريبية وومتوسطات درجات المجموعة الضابطة في كل مف اختبار الفيـ العميق 
وعلى ضوء نتائج البحث خرجت الباحثة  ،جغرافي لصالح المجموعة التجريبيةوحب الاستطلبع ال

 بمجموعة استنتاجات وتوصيات ومقترحات لبحوث مكملة للبحث الحالي .
 الكممات المفتاحية :

 المرحلة الثانوية   -نموذج تدريسي –حب الاستطلبع الجغرافي  -الفيـ العميق –اء الناجح الذك
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The suggested model teaching based on successful 
intelligence theory in developing deep understanding and 

geographic curiosity among high school students 
Dr. / Doaa Mohamed Mahmoud Darwish 

Assistant Professor of Curriculum and Instruction Geography 
Faculty of Women- Ain-Shams University 

 
Abstract: 
   The research aimed at identifying the effectiveness of the suggested model 
teaching based on successful intelligence theory in developing deep 
understanding and geographic curiosity among high school students. The 
research followed both the descriptive approach in preparing the theoretical 
framework - tools, analysis of data, and offering suggestions and 
recommendations - and the experimental approach in designing the research 
field experiment. The tools of the research (deep understanding and 
geographic curiosity) were applied on First grade secondary students. The 
results showed that there were statistically significant differences between 
mean of scores of the experimental and the control groups in the post test of 
the deep understanding and geographic curiosity in favor of the experimental 
group .And so in the light of the results of the present research, 
recommendations and suggestions have been introduced.  
key words : 
Successful intelligence theory - deep understanding - geographic curiosity - 
teaching model.  
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 نظرية الذكاء الناجح لتنمية الفهم العميقضوء  مقترح فينموذج تدريسي 
 مة الثانويةوحب الاستطلاع الجغرافي لدى طلاب المرح
 دعاء محمد محمود درويش / أ.م.د

 أستاذ المناهج وطرق التدريس الجغرافيا المساعد
 جامعة عين شمس –كمية البنات  

   :مقدمة ال
رفػػ  نوعيتػػو و  حسػػيفتزايػػد الاىتمػػاـ فػػي الأونػػة الأخيػػرة الترويػػد علػػى ضػػرورة الارتقػػاء بتجويػػد التعلػػيـ وت   

 ،يق لمجتم  مزدىر ناـ يكػوف لػو مكانػو المػرموف ومسػتقبلو المػرموؿمخرجاتو؛ مف منطلق أف الطر  مستوى 
 ومػف أساسػػيات؛ أساسػياتلػو مػف  دالتجويػد لا بػػ وىػذا ،يمػر مػف بوابػة التعلػيـ الػذي يجػػب أف يكػوف مجػودا  

وجعلػػو أوثػػر فعاليػػة والارتقػػاء تجويػػد التعلػػيـ تمكػػيف المتعلمػػيف مػػف بيئػػات تعلػػـ تركػػز علػػى الػػتعلـ العميػػق 
ة يػػػػتصػػػػبح الغا، وأف ةيليسػػػػيا الاختبػػػػارات التحصػػػػية التػػػػي تقيػػػػالاسػػػػتجابات النمطإلػػػػى مػػػػا وراء  مسػػػػتوياتوب

ـ إلػى ففػاؽ يتحػوؿ التعلػو  نػىيالروت والتفكيػر ،والتػذكر الحرفػي، سػطحيتجاوز التعلـ الالمنشودة مف التعليـ 
والرؤيػػػة الوليػػػة ، علـ بالمعلومػػػات والمعػػػارؼ الجديػػػدةبػػػربل المعرفػػػة السػػػابقة للمػػػتأرحػػػب وأوسػػػ  مػػػف ذلػػػؾ 

 موا ػػػفوالقػػػدرة علػػػى اسػػػتخداـ وتطبيػػػق المعرفػػػة فػػػي  ،للموضػػػوعات والخبػػػرات وارتباطيػػػا بالسػػػياؽ الػػػوا عي
 . جديدة

ـ العميػق ضػرورة ملحػة تفرضػيا احتياجػات سػوؽ العمػل وطبيعػة لالحاجػة للػتعولمزيد مػف التوضػيح فػرف   
ؾ للخػػروج بػػو مػػف شػػرنقة التقليػػد والتوػػرار وذلػػ ،الر ػػي والتقػػدـ التػػي ترنػػو إلػػىالعصػػر وتطلعػػات المجتمػػ  
ولوف أف يسػػتخرجوا العميػػق فػػي الػػتعلـ يحػػا فػػالطلبب الػػذيف يعتمػػدوف الأسػػلوب ،والتنػػافر مػػ  الوا ػػ  والحيػػاة

ربػل  يػـ يحػاولوف أنبػدوف فحػصن نا ػد، كمػا  رولا يتقبلػوف الأفكػا المعػروض علػييـ مػثلب   المعنى مػف الػنص
ػػػبػػػوالخبػػػرات السػػػابقة لػػػدييـ،  عةالمعلومػػػات الجديػػػدة بالبيئػػػة الواسػػػ وف احثيف عػػػف التوي يػػػف المناسػػػب، ويقص 

أمػػػا  ،المعلومػػػات الػػػواردة فػػػي الػػػنص فالتػػػي تقػػػف خلػػػ قيػػػةوالأفكػػػار المنط المقبولػػػة والمسػػػو اتالأسػػػباب 
يـ ييتمػػوف بحفػػح الحقػػائق  والمعلومػػات ويعمػػدوف إلػػى إن  عػػوف أسػػلوب  الػػتعلـ السػػطحي، فػػيتبالطػػلبب الػػذيف 

وف كػز يتقبلػوف الأفكػار بػدوف فيػـ معناىػا وير  أنيـ ، كمامقررةال ادةالذي يعتمد على حفح الم فيلحر التعلـ ا
حنػافي ( عف البيئة الواسعة والمعلومػات والخبػرات التػي اوتسػبوىا مػف  بػل ؿعلى اوتساب المعلومات بمعز 

   0.(5102،جواد
استخداـ يجابية لتعلـ  ائـ على المعني، وىو يتطلب وعلى ىذا فالتعلـ العميق ىو ناتج العمليات الإ   

حداث المعالجات  ،والمعلومات الجديدة المعاني والدلالات المعرفة السابقة، واوت ساب العميقة المتمثلة وا 
لقياـ بالتفسيرات الملبئمة، واستخداـ في عمليات فيـ المعاني وتحديد الأفكار وطرح التساؤلات العميقة وا

مستوى مرتف  مف استراتيجيات ما وراء المعرفة، وتشفير وترميز المعلومات بشكل جيد يسمح باستدعائيا 
 بسيولة ويسر، مما يؤدي كل ذلؾ إلى توويف أبنية معرفية أوثر عمقا  واتساعا  لدى المتعلـ .

                                                           
 (الصفحة النشر،رقم المؤلف،سنة اسم)التوثيق في الباحثة اتبعت. 8

https://www.alukah.net/authors/view/home/6177/
https://www.alukah.net/authors/view/home/6177/
https://www.alukah.net/authors/view/home/6177/
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التعلـ، فرسلوب وجودة على نوعية  انعكاس واضحب لو أسلوب تعلـ الطلب أف نستطي  القوؿوبيذا    
 ير مترابطة تخلو مف عمق معلومات وحقائق مفككة و  فيـ سطحي للمحتوى  ىالتعلـ السطحي يؤدي إل

، في حيف يرتبل الأسلوب تربوييفعف نواتج تعلـ  ير مرضية لطموح العديد مف ال ، فضلب  المعرفة
والربل بيف  د على الخبرات ذات المعنى،يلتروواقة المنظمة، بامتلبؾ الطلبب للمعرفة العميالعميق 

تعكس مستوى الفيـ الحقيقي  عالية الجودة ، وتحقيق نواتج تعلـوالممارسات التطبيقيةفكار النظرية الأ
  . يـلدي
مجموعة القدرات المترابطة  وىو ،الفيـ العميق ىو وليد التعلـ الأعمقأف  كما نستطي  القوؿ أيضا  

مل والمنا شة واستخداـ رسئلة وخطوط الاستقصاء التي تنشر مف التتنمي وتعمق عف طريق الأالتي 
   . (553:،ص5112فكار )جابر عبد الحميد،الأ
على عمل  درة المتعلـ مف خلبؿ العميق الفيـ  (Smith,2007)وضمف السياؽ نفسو عرؼ  

ة مف أنماط التفكير، وذلؾ مف خلبؿ الارتباطات لوثيرمف الموا ف والتمثيلبت وأداء مجموعة متنوع
ل المعرفة في  والب جديدة، وتطبيقيا في يالشرح، وجم  الأدلة، وطرح الأمثلة، وا عادة  ولبة وتشك

  . دةيموا ف وسيا ات جد
بنفسو إلا أف للمعلـ  أف المنظور الظاىري للفيـ العميق يعزي إلى دور الطالبمف وعلى الر ـ   
ستراتيجيات جديدة للطلبب بطريقة تفاعلية، ف، الأوؿ تقديف ىاميدور  تقديـ الدعـ والتوجيو و يـ أفكار وا 

م  توفير البيئة التعليمية المناسبة، والدور الثاني يتمثل في الوشف والتشخيص عف عمق المعرفة 
، والوشف عف الوسائل التي فييا تفسير الأنشطة والاستوشافات المتوفرة لدى الطالب وما يعرفو فعلب  

وعليو ينبغي أف يحدث التعلـ للفيـ العميق مف خلبؿ المياـ  ،علمية لتشكيل فيـ أبعد وأعمقال
الأواديمية الحقيقية القائمة على البحث والتقصي والاستوشافات العلمية للتوصل إلى معني الأفكار 

موه وينمي مف تلقي المعرفة مجيزة، لأف ذلؾ يساعد الطلبب على بناء المعني لما تعل العلمية بدلا  
 . (55،ص:5105)ناصر الجيورى، الثقة لدييـ في  درتيـ على إيجاد الحلوؿ المناسبة

التي بدأ التربويوف وعلمػاء الػنفس يولونيػا اىتمامػا  كبيػرا  فػي ثة يالتوجيات الحدمف عد الفيـ العميق لذا ي     
ومعايشػػػة  ػػػزارة المعلومػػػات  العقػػػود الأخيػػػرة، وذلػػػؾ باعتبػػػاره أحػػػد المفػػػاتيح اليامػػػة لضػػػماف عمػػػق المعرفػػػة

 . العصريةمستجدات الوتنمية العديد مف ميارات التفكير وتحقيق النجاح والتويف م  
 ميػػـمطلػػب أيضػػا  للعصػػر الحػػديث فيػػو  ا  ضػػافة مػػف كػػوف الفيػػـ العميػػق مطلبػػوالأوثػػر مػػف ذلػػؾ أنػػو بالإ  

ممػا يػؤدي إلػى  الموجػودة لديػولمعرفيػة بالبنيػة الجديػدة لتحقيق التعلـ ذي المعني وربػل المعرفػة ا للفرد ذاتو
در وفيػػـ المتنا ضػات ،أفكػار مترابطػػة نمػاط المعرفيػػة ذات المغػػزي؛ بحيػػث ، والتركيزعلػػى الأاؾ العلب ػػات، وا 
وموا ػف والاسػترجاع والاسػتخداـ فػي مجػالات واحتماليػة للتػذكر  و أوثػر ارتباطػا  عنػ الناشػئةتصبح المعرفة 

 . متباينة
 س والمحػػػػػػػػػػػوري لنػػػػػػػػػػػاتجيباعتبػػػػػػػػػػػاره اليػػػػػػػػػػػدؼ الػػػػػػػػػػػرئ الفيػػػػػػػػػػػـ العميػػػػػػػػػػػقىميػػػػػػػػػػػة أ مػػػػػػػػػػػف وعلػػػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػػػر ـ  

دة يػػمؤشػػرات عد لا أف العديػػد مػػف الدراسػػات السػػابقة والأدبيػػات التربويػػة أشػػارت إلػػى وجػػود إة الػػتعلـ، يػػعمل
ـ علػػى يز مؤسسػػات التعلػػيػػق الفيػػـ المطلػػوب، وتركيػػة فػػي تحقيػػس الحاليات التػػدر يػػدالػػة علػػى انخفػػاض كفا
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ة يػديب التقليس مف أجل الفيـ، بالإضػافة للب تصػار علػى الأسػاليمف التدر  ار بدلا  الاختب مف أجل سيالتدر 
ل ىػػػو المؤشػػػر ية، واعتبػػػار التحصػػػيل لحشػػػو ومػػػلء العقػػػوؿ بالمعلومػػػات والحقػػػائق بصػػػور  صػػػر يػػػالتػػػي تم

ـ القػػومي للتقػػدـ يػػيأظيرتػػو نتػػائج التق فضػػلب  عمػػا ،(Colly & Kabba ,2005)د لػػتعلـ الطػػلبب يػػالوح
أف مػف  Assessment of Educationa Progress -2000    (Nationalخلبؿ أبحاثيا )التربوي 

ابتسػػػاـ  أورد فػػػي:) وا عيػػػة تا ايوسػػػموا ػػػف فػػػي  نػػػوطبقػػػوف مػػػا تعلمو يالطػػػلبب فقػػػل  مػػػف  %(2)
 . (2،ص:5100خلبؼ،

في  س الصفيية التدر يعدـ كفا وف يؤكد التربو يحيث  ،واضحة للعياف تبدو بعض القضايا المزعجة كما  
ل مف المعرفة لما بعد يحملوف معيـ القليمستوى متدني مف الفيـ، و  متلووف ي طلببالمدارس؛ إذ أف ال

لابد مف كاف لذا  بيئات التعليمية، الوأف الفيـ الحقيقي  ير متو   حدوثو بدرجة كبيرة داخل  المدرسة،
لمعارؼ وحفظيا مف   بل الطالب ة خاملة تعنى بمجرد نقل ايس على أنيا لـ تعد عملية التدر يالنظر لعمل
ل المعرفة السابقة للمتعلـ، وبناء المعرفة واوتسابيا وفيميا ية تعنى بتنشية، بل ىي عمليبصورة فل

 & Newton, 2000 (Wiggins) )ة للئنساني ق المناف ية لتحقيفيقيا بصورة وظيوالاحتفاظ بيا وتطب
McTighe,1998)  . 

بيػا فيػـ الطالػب  وف سػتة أوجػو يكشػف عػدد مػف البػاحثيفا تػرح ـ العميػق؛ جادة للتحقيػق الفيػوفي محاولة   
، وىػػي: الشػػرح، والتفسػػير، والتطبيػػق، والرؤيػػة/ المنظػػور، "الأوجػػو السػػتة للفيػػـ"علييػػا:  والمػػا تعلمػػو، وأطلقػػ

والتعاطف، والمعرفة الذاتية، وتشيرىذه الأوجو إلػى مػا يمكػف أف يكشػف بػو المعلػـ عػف فيػـ طلببػو، ليقػرر 
وأوجو الفيـ الستة ىي صور ومظاىر للقدرة علػى نقػل  ،اا إذا كانوا  د فيموا ما تعلموه، أو أنيـ لـ يفيمو م

أثر التعلـ، فيي تنمي الفيػـ وتقػيس بشػكل أفضػل، وتومػف أىميتيػا فػي جميػ  مراحػل التخطػيل للفيػـ فيػي 
تجنػب ، و ترتقي بفيػـ الطػلبب، وتحديد الأنشػطة التعليميػة التػي سػتساعد على توضيح نقاط الفيـ المر وبة

   (Wiggins&McTighe, 2000؛ Uludag, 2005) طرالفيـ الخ
وعليو، فإف المتعلـ ذو الفيـ العميق يتميز بالر بة في البحث والفضوؿ المعرفي ويميل إلى ربل   

ات الأفكار الجديدة بالسابقة ووصفيا جيدا  ويستخدـ البراىيف والحجج في تعلمو، وتظيرعليو بعض السم
الأخري مثل : الاندفاع باىتماـ نحو التعلـ والثقة بما لديو مف معلومات والثبات في موا ف التعلـ 

مكانية استخداـ المعرفة بروثر مف صورة وطريقة في موا ف تعلـ متعددة ومتنوعة )إبراىيـ  وا 
 . (014-011،ص:5100،مدحت محمد،البعلي

 يتطلبأف الفيـ العميق مف (  (sherry,2010  الو ما إلىىنا شارة الإفلببد  وفي معرض الحديث  
ف نبدأ في تنمية الفيـ العميق في سف مبكر بالعمل الحقيقي للتعلـ أويمكننا  ،معرفية ثرية منظمة اعدة 

واستوشاؼ القضايا  الإبداعيتعزيز التعلـ النشل والانتاج و وتطوير عادات العقل التي تسمح بفيـ أعمق، 
ب الفرصة للمنا شة والجدؿ، وحل تعاوني للمشكلة، والترويد على تقييـ التغيرات في عطاء الطلبوا  المعقدة 

فيـ الطالب بدلا  مف التركيز على محتوى الاوتساب وىيكلة البيئة التعليمية للسماح لاستوشاؼ أعمق 
الوبري  إتاحة الفرصة للر ابة العامة والتغذية الراجعة مف ناتج التعلـ والأفكارفضلب  عف الأفكار، 

 . (32،ص:5104،أسحر عبد الوريـ أورد في:) والميمات الأدائية
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 ا   ػػادر  ويكػػوف  عميقػػا   فيمػػا   وطبيعػػة المحتػػوى الجغرافػػي المقػػدـ لػػو نػػي عػػف البيػػاف أنػػو لوػػي يفيػػـ المػػتعلـ    
فإنػػو علػػى صػػن  المعنػػي وا عػػادة تشػػكيل المعرفػػة فػػي  والػػب جديػػدة وتطبيقيػػا فػػي سػػيا ات حقيقيػػة وا عيػػة 

الفرد لا وتوجيػػو للمعرفػػة والفيػػـ العميػػق، فػػ وكرحػػد الػػدواف  التػػي تحػػرؾ سػػلوك ج إلػػى حػػب الاسػػتطلبعيحتػػا
الإنسػاف مفطػور  كمػا أف، ليػا وانفعالػو مػف أجليػاحبػو إلا بقػدر  واتسػاعا   شػيء مػا عمقػا   معرفػة ينخرط فػي

بالبحػث عػف شغوؼ  للغامض والمتعارض والجديد منجذب لغريبامػػػدفوع للبستوشػػػاؼ  حب المعرفة على
 ومعرفة المزيد عنو. ر بة منو لتعلمو لوؼرمالنادر و ير ال
القػػرف الحػػادي والعشػػريف الػػذي يثيػػر الػػتعلـ المسػػتمر ويسػػاىـ فػػي  متطلبػػاتحػػد أعػػد حػػب الاسػػتطلبع ي  و   

أساس مف محركػات العقػل  ؾة نفسية داخلية فطرية ومحر وىو حال ،س الماؿ البشري رأجودة الحياة وزيادة 
التسػػاؤؿ والاستفسػػار المسػػتمر لمعرفػػة السػػبب والنتيجػػة والبحػػث المتواصػػل عػػف  إلػػى طالػػبيػػدف  ال شػػري الب

شػباع حالػة عػدـ الاتػزاف المعرفػي لديػو جيوؿ بالنسبة لو في الوسػل الػذي يعػيش فيػو لإمكل ما ىو جديد و 
 . (35،ص:ب5104)سحر عبد الوريـ،واوتشاؼ البيئة وجم  المعلومات

، فػري منػتج إبػداعي ىػو نتيجػة حػب الاسػتطلبع ىو الخطوة الأولى نحو الإبداعطلبع حب الاستكما أف   
عد عنصرا  حاسما  فػي الحيػاة العقليػة والأخلب يػة للؤفػراد، فعنػد كما ي   ،وعملية الاستوشاؼ لدى الفرد المبدع

كلبت، اوتسػاب ىػذا الػػداف  يصػبح إحػدى السػػمات العقليػة والشخصػية للفػػرد يمكػف اسػتخدامو فػػي حػل المشػػ
وبيػػذا يصػػبح حػػب الاسػػتطلبع نيػػج حيػػاة بالنسػػبة إليػػو. ويقػػوـ حػػب الاسػػتطلبع بتقويػػة الػػذكاء مػػف خػػلبؿ 

خالػػػد أبػػػو شػػػعيرة ،)ثػػػائر  باري  يل الحكػػػيـ للؤشػػػياء، وىػػػو نشػػػاط وليسػػػت معلومػػػات سػػػلبية متراومػػػةضػػػالتف
   . (266،ص:5116،

ر إلػى ر بػة التلميػذ للمعرفػة اتجػاه يشػيبرنػو ( حػب الاسػتطلبع 26،ص:5111)عادؿ سػلبمة، عرؼوي   
 يصعب عليو تفسيره فى ضوء ما يتوافر لديو مػف معلومات .  جديدا   والفيـ عندما يواجو مو فا  

برنػو اسػتعداد ور بػة لػػدى  فيعػرؼ - موضػوع البحػث الحػالي -حػب الاسػتطلبع الجغرافػي أمػا مفيػوـ  
متػػػػػػػاح لػػػػػػػو )محمد جمػػػػػػػاؿ الػػػػػػػديف المػػػػػػػتعلـ فػػػػػػػي تحصػػػػػػػيل المعرفػػػػػػػة الجغرافيػػػػػػػة بقػػػػػػػدر أوبػػػػػػػر مػػػػػػػف القػػػػػػػدر ال

   . (253،ص:0661وفخروف،
( بػػيف الاستوشػػاؼ وحػػب الاسػػتطلبع مػػف حيػػث درجػػة Berlyne,1993,323يفػػرؽ)ومػػف جانػػب فخػػر    

جدة المثير بالنسبة إلػى الفػرد، حيػث يػرى أف حػب الاسػتطلبع تػتـ اسػتثارتو عػف طريػق المثيػرات الجديػدة، 
قػػل مسػػتوى ىػػذا الػػداف ، وىنػػا يبػػدأ النشػػاط الاستوشػػافي للحصػػوؿ الفػػرد ليػػذه المثيػػرات ي تعػػر ضوباسػػتمرار 

 .على المعلومات وخبرات عف ىذه المثيرات، ويعني ذلؾ أف حب الاستطلبع يسبق الاستوشاؼ 
فػي ىػذا المجػاؿ وضػعوا والوتػاب على تصػنيفات حػب الاسػتطلبع  فػإف عػدد مػف البػاحثيف وللتعرؼ   

كػػػػػػػػػػػػػػػػل  حػػػػػػػػػػػػػػػػدد فقػػػػػػػػػػػػػػػػد  ة فػػػػػػػػػػػػػػػػي مضػػػػػػػػػػػػػػػػمونيا،القريبػػػػػػػػػػػػػػػػوالتصػػػػػػػػػػػػػػػػنيفات مػػػػػػػػػػػػػػػػف التصػػػػػػػػػػػػػػػػورات  عػػػػػػػػػػػػػػػػددا  
:  يأربعػة نمػاذج لحػب الاسػتطلبع ىػ (Nishikawa & Amemiya, 2015)(Johnson,2016)مػف

وحػػب الاسػػتطلبع المتنػػوع ويطلػػق عليػػو "اتسػػاع ، لنػػوعي ويطلػػق عليػػو "عمػػق المعرفػػة"حػػب الاسػػتطلبع ا
المحفػػزات الحسػػية بمثيػػر دراوػػي وىػػو وحػػب الاسػػتطلبع الإ ،" ويػػتـ ذلػػؾ مػػف خػػلبؿ اللعػػب والبحػػث المعرفػػة

حسػػػية دراؾ المسػػػتمر للمثيػػػرات يػػػدف  لحػػػدوث اسػػػتجابة بتجربػػػة الإداخلػػػي مػػػف خػػػلبؿ الحػػػواس تػػػؤدي إلػػػى 
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ويحتاج إلى إثػارة فػي الإدراوي استمرار المثير يقل حب الاستطلبع  وم جديدة تحفز السلوؾ الاستوشافي 
لمعرفػػي وىػػو الر بػػة فػػي اوتسػػاب معػػارؼ حػػب الاسػػتطلبع ا ذلػػؾ يطلػػق عليػػوبيئػػة تعلػػـ ثريػػة، وفيمػػا عػػدا 

ويمكػف استشػارتو عنػدما  ،غػزلجديدة كمحرؾ أساسي للمعرفة يتعلق بر بة الفرد في فيـ المشػكلة أو حػل ال
معرفػػػػة المزيػػػػد لتحسػػػػيف بنائػػػػو المعرفػػػػي، ويعػػػػد حػػػػب  ىتوػػػػوف بيئػػػػة الػػػػتعلـ نا صػػػػة ممػػػػا يحفػػػػز المػػػػتعلـ إلػػػػ

 . طلبع المعرفيلحب الاست عديفالاستطلبع النوعي والمتنوع ب  
 خصػػائصالمسػػتوى المرتفػػ  فػػي حػػب الاسػػتطلبع المعرفػػي بالعديػػد مػػف ال وذو متعلمػػوف يتسػػـ الومػػف ثػػـ   

فػػي والغريبػػة والمنتا ضػػة مػػ  العناصػػر الجديػػدة  ةيجابيػػالإسػػتجابة الاو حػػب المعرفػػة والبحػػث عنيػػا، منيػػا 
حػب الاسػتطلبع  وذو زالمتعلمػوف كمػا يتمي، تقبػل كػل مػا ىػو جديػد ومثيػر دوف تػذمرالمو ف التعليمػي مػ  

   . بالحيرة والارتباؾأوثر تحملب للغموض، وأ ل شعورا  برنيـ
الػػدواف  النفسػػية الميمػػة التػػي  كرحػػد حػػب الاسػػتطلبع المعرفػػيأىميػػة تنميػػة يبػػدو ممػػا سػػبق استعراضػػو    

كمػػا  عميػػق،المعرفػػة والفيػـ الالتسػػاؤؿ والبحػػث والتجريػب والاستوشػػاؼ للحصػوؿ علػػى تػدف  بػػالطلبب نحػو 
كمػا يتبػيف مػف  ،و وة الإرادة للوصوؿ إلػى أفضػل أداء للميمػات التعليميػةوالمثابرة علو اليم ة  يحفزىـ على

  ومػراحليـ التعليميػة أعمارىـ اختلبؼلدى الطلبب على الفيـ العميق  ضرورة تنميةيضا أالعرض السابق 
ىميػة بالنسػبة للطػلبب المرحلػة الأ هىػذ ضاعفتوتم  المتعلـ مدى الحياة،  ثر التعلـ مستمرا  ألضماف بقاء 

فيػػي المرحلػػة الانتقاليػػة بػػيف  عتبػػر ىػػذه المرحلػػة مػػف أىػػـ المراحػػل التػػي يمػػر فييػػا الطالػػبحيػػث ت   ،الثانويػػة
د  المرحلة الأساسية وبيف المرحلة الجامعية، ، والمجػاؿ ملبمػح مسػتقبلو المينػيإذ يتقرر بيػا مصػيره، وي حػد 

إذ تعتبػػر التعليميػػة الميمػػة فػػي حيػػاة طػػلبب المرحلػػة الثانويػػة مػػادة الجغرافيػػا  وادمػػومػػف ال ،ير ػػب فيػػو الػػذي
 -اسػػػتنتاج -تفسػػػير)لتنميػػػة  ػػػدرات الطػػػلبب العقليػػػة المختلفػػػة مػػػف وركيػػػزة أساسػػػية  دراسػػػتيا ضػػػرورة ميمػػػة

الاسػػػتزادة مػػػف المعرفػػػة توجيػػػو الطػػلبب نحػػػو إضػػػافة تطبيػػػق(  – ا تػػػراح حلػػوؿ -بػػػداع إ -تقػػػويـ  -تحليػػل 
مػػف تفػػاعلبت  ـفيػػـ ومعرفػػة كػػل مػػا يػػدور حػػوليوتنشػػيل دافػػ  حػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي لػػدييـ ل ةلجغرافيػا

   . والتعامل معو بفيـ وعمقوذلؾ في إطار دراسة التفاعل بيف الإنساف وبيئتو وعلب ات 
ثػػػػة برسػػػاليب تدريسػػػية حديأف ىػػػذا يتطلػػػػب تقػػػديـ موضػػػوعات الجغرافيػػػا  رى الباحثػػػةواسػػػتدراوا  للؤمػػػر تػػػ  

مكانات مف شرنيا استغلبؿ طا ات، وممارسات تطبيقية والتفكيػر الػتعلـ  علػى الوامنة، وحفزىـ المتعلميف وا 
و المعلػػـ خػػر توجيػػف، ومػػف جانػػب جانػػب مػػفوتحقيػػق الانسػػجاـ مػػ  التوجيػػات الحديثػػة لتػػدريس الجغرافيػػا 

 نظريػػػات نفسػػػية تعلميػػػةوتزويػػػده بالأسػػػاليب العلميػػػة والمنيجيػػػة المسػػػتندة فػػػي أصػػػوليا إلػػػى داخػػػل الصػػػف 
   .حديثة 

، ومف أىميا ساليب التقنية في التدريسلأومف أساليب التدريس التي يراىا التربوييف مناسبة، استخداـ ا  
لتحقيق  بناء النماذج التدريسية التي وصفت )النماذج( برنيا خطة توجييية تتبني نظرية تعلـ معينة

عملية  علـنشطة التي تسيل على المجراءات والأمف الإوتتضمف مجموعة  ،مجموعة مف نواتج التعليـ
ىداؼ والتنفيذ والتقويـ وبما يثير اىتماـ المتعلـ وتزوده بالتغذية تخطيل أنشطة الدرس على مستوى الأ

معني ىذا أف النموذج التدريسي محاولة  ،(023،ص: 5115،فخروف و  طامي يوسف الراجعة )
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جيود وتنظـ ترشد تطبيقية ئ وأىداؼ نظريات التعلـ في خطة لدمج مباد مسبقةدراسة ًافية ً مدروسة
 . لتحقيق نتائج تربوية مقصودةالمعلـ داخل القاعة الدراسية 

جابػػة عػػف السػػؤاؿ: كيػػف أدرست لػػذلؾ يتعػػدي النمػػوذج لئليسػػتند النمػػوذج علػػى تبسػػيل الوا ػػ  علػػى ىػػذا و   
جػػراءات التطبيقيػػة التػػي توجػػو جيػػود عػػة الإالتدريسػػي مسػػرلة فيػػـ ظػػواىر الػػتعلـ وتفسػػيرىا إلػػى تحديػػد مجمو 

يوسػػف المعلػػـ التدريسػػية، وتػػزوده بػػدليل عملػػي إجرائػػي للتغلػػب علػػى المصػػاعب فػػي المو ػػف التدريسػػي )
 . (035،ص: 5115 طامي وفخروف،

التسػػػعينات مػػػف القػػػرف فػػػي  التػػػي طرحػػػت نفسػػػيا فػػػي المجػػػاؿ التربػػػوي  الحديثػػػةىػػػـ النظريػػػات أ ولعػػػل مػػػف   
نظريػة الػذكاء النػاجح للعػالـ الأمريكػي  في العمليػة التعليميػة الفع اؿنتائجيا دورىا ظـ معأظيرت و  الماضي

لعػدد كبيػر مػف  جػاءت تتويجػا  و  والتي تعد امتدادا لنظريتو الثلبثية في الذكاء الإنساني  ،ستيرنبرغ"روبرت "
وأف الطػػلبب  خػػريف،لآص يتميػػز بقػػدرات معينػػة تختلػػف عػػف االتػػي تؤكػػد أف كػػل شػػخوالدراسػػات  الأبحػػاث
نمػػػاط  ػػػدراتيـ إذا دراسػػػو بطريقػػػة مناسػػػبة لأ ف يتعلمػػػوا بطريقػػػة أوثػػػر فاعليػػػة مػػػف الطػػػرؽ المعتػػػادة،أيمكػػػف 

 . ة والعمليةالإبداعيالتحليلية و 
ظيػػرت نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي التسػػعينات مػػف القػػرف الماضػػي فػػي ظػػل  تطػػور نظريػػات الػػذكاء  و ػػد  

عػف الػذكاء " كاتيػل جػالتوف" و" ؽ الفردية، فقد كانت في البداية كتابات "وتطبيقاتيا والاىتماـ بدراسة الفرو 
ولي ركزت على النظر إلى الػذكاء بوجػود بداع، وبناء أوؿ اختبارات عقلية فردية، لوف ىذه الوتابات الأوالإ

عامػػل مسػػئوؿ عػػف معظػػـ القػػدرات العقليػػة، ثػػـ أضػػاؼ "سػػبيرماف" للعامػػل مجموعػػة مػػف العوامػػل الخاصػػة 
أف الػذكاء  ىرأ ىثورنػدايؾ" الػذ ة على يد"دلمتعدترتبل بميمة محددة، وبعد ذلؾ ظير اتجاه العوامل ا التي

يساوي مجموع القدرات الخاصة،  ثػـ ظيػر اتجػاه يػربل بػيف الػذكاء ونػواتج العمليػة العقليػة التػي يسػتخدميا 
( ظيػرت 0666وفػي عػاـ ) رد"،التفكيػر التجمعيػي والتفكيػر التشػعبي علػى يػد "جيلفػو  إلػىالفرد التي تسػتند 

 -وفػي عػاميي وجود سبعة أو عشرة أنواع مػف الػذكاء، أ"جاردنر" الذي ر  النفس الذكاءات المتعددة للعالـ
ن شػػػر سػػػتيرنبرغ مقػػػاليف والتػػػي تتحػػػدث عػػػف ثلبثػػػة جوانػػػب رئيسػػػة للػػػذكاء: الػػػػذكاء  )ـ1984  (1980

عي القػائـ علػى جوانػب الخبػرة فػي الحيػاة، والػذكاء القائـ على المكونػات المعرفيػة، والػذكاء الإبػدا   التحليلي
 (0664( . وبعػد ذلػؾ وفػي عػاـ )Sternberg, 2005العملي القائـ على الجوانب الاجتماعية السػيا ية )

ة الإبداعيػػف الػػذكاء عبػػارة عػػف مجموعػػة مػػف القػػدرات التحليليػػة و أ ى ظيػػرت نظريػػة الػػذكاء النػػاجح التػػي تػػر 
   . (53-55:،ص5103،ميادة الناطور،ة )محمود أبو جادوزنة والمتواملاوالعملية المتو 

ػػد نظريػة الػػذكاء النػاجح أوسػػ  مػف نظريػػات الػػذكاء التقليديػة،     تعػرؼ الػػذكاء مػف حيػػث  ػػدرة  فيػػيولػذا ت ع 
الفػرد علػى تحقيػػق أىدافػو فػي الحيػػاة ضػمف السػػياؽ الثقػافي والاجتمػاعي الػػذي يعػيش فيػو، فػػي حػيف ت شػػير 

 لػػػػػػػػػػػذكاء إلػػػػػػػػػػػى  ػػػػػػػػػػػدرة الفػػػػػػػػػػػرد علػػػػػػػػػػػى التويػػػػػػػػػػػف مػػػػػػػػػػػ  البيئػػػػػػػػػػػة والػػػػػػػػػػػتعلـ مػػػػػػػػػػػف التعريفػػػػػػػػػػػات التقليديػػػػػػػػػػػة ل
 . ((Sternberg,2004خلبؿ التجربة  

ة والعملية اللبزمة للنجاح في الحياة، الإبداعيبرنو نظاـ متوامل مف القدرات التحليلية و  أيضا  عرؼ تو   
صححيا، وكذلؾ لاختيار ويستخدمو الفرد لتمييز نقاط القوة لديو ليدعميا، وتميز نقاط الضعف لديو لي

 .((Sternberg, 2004 ةبيف ىذه القدرات الثلبث ازف وتشكيل وتوييف حياتو مف خلبؿ التو 
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إلى أف نظرية الذكاء الناجح  ائمة (  (Sternberg, Grigorenko,2004كل مف ى ير  وبنظرة متعمقة  
تقليدية يمكف أف في المقرارت ال عاؿن على أساس أف بعض الطلبب الذيف لا يحصلوف على تحصيل 

يحققوا النجاح إذا ما تـ تعليميـ بطريقة تووف أوثر تناسبا  م   دراتيـ، وأساليب التعلـ الأنسب لدييـ 
وتفضيلبتيـ المعرفية لدييـ، حتي في نفس المقررات التقليدية، كما يؤكداف على أىمية الاعتقاد حوؿ 

مجاؿ معيف لونيـ لا يحاوؿ أف تعلمو وبالتالي ىناؾ بعض الطلبب ير بوف في تخصص في  ،النجاح
ف نظرية الذكاء إوبالتالي ف حسب اعتقادىـ برنيـ لا يستطيعوف النجاح فيو، أو أومالو إذا كانوا فيو على

الناجح تمكف ىؤلاء الطلبب مف النجاح في مثل تلؾ الحالات لأنيا تبسل التعلـ وفق  درات ىؤلاء 
، وتركز على نقاط وأنماط تعلميـ لة وذلؾ حسب تفضيلبتيـالطلبب، وتقدـ ليـ التعلـ بروثر مف وسي

 . القوة لدييـ وتعالج نقاط الضعف
ويتوػوف الػػذكاء النػػاجح مػػف ثلبثػػة أنػػواع مػػف الػذكاء أو التفكيػػر ىػػي: الػػذكاء التحليلػػي فػػالفرد الػػذي يتميػػز    

الفػروؽ والتقيػيـ والتوضػيح  يجػادا  صػدار الأحكػاـ والنقػد والمقارنػة و ا  بذكاء تحليلي يكوف  ادرا على التحليل و 
فيتميػػز صػػاحبو بالقػػدرة علػػى الإبػػداع والابتوػػار والاوتشػػاؼ والتخيػػل  ىالإبػػداعأمػػا الػػذكاء  ،بشػػكل خػػاص

علػى التطبيػق والتوظيػف ووضػ  الأشػياء حيػز   ػادرايكػوف الفػرد  وفػي الػذكاء العملػي فتراضػات،ووض  الا
                    . ((Sternberg & Grigorinko, 2002التنفيذ والإفادة منيا بشكل خاص 

راد النجػاح فػي الحيػاة عليػو اسػتعماؿ ثػلبث  ػدرات وىػي أذا إ"ستيرنبرغ" أف الفػرد ذكرعلى ىذا الأساس و   
القػػدرة ف التركيػز علػى  ػػدرة واحػدة فقػػل مػثلب إإذ  ،والعمليػة والموازنػػة فيمػا بينيمػػا ةالإبداعيػػالقػدرة التحليليػة و 

بصػورة  ف حصاد الذكاء لػف يكػوف ناجحػا  إف ةوالعملي ةالإبداعي ييفخر ف للقدرتيف الآعطاء وز إ دوف  ةالتحليلي
                         . ((Sternberg & Grigorinko, 2000 كافية
ستند إلى افتراضيات ومبادئ تالناجح منيجا شاملب  للتعليـ والتعلـ  تعتبر نظرية الذكاء ونافلة القوؿ  

عف نقاط الضعف في عملية التعليـ والتعلـ لاستفادة مف نقاط القوة والتعويض لى اعلمية وتربوية تيدؼ إ
تعلـ وتحقيق توامليا لدى بغية تحسيف عملية ال، ةوالعملي ةالإبداعيو  ةالتحليلي ةزف بيف القدرات الثلبثاوالتو 

لتعلـ بصفة ، الأمر الذي يبرز أىمية توظيف مثل ىذه النظرية في تطوير عملية التدريس واالمتعلـ
 يوىو ما يسعى إليو البحث الحالي مف خلبؿ تقديـ نموذج تدريسوتعليـ الجغرافيا بصفة خاصة، عامة، 
 توجيات ىذه النظرية لتنمية الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب الصف في ضوءمقترح 

 .  الأوؿ الثانوي 
 : يمي ام للا خ نم ثحبلا ةمكشم تعبن دقو 

  :خبرة الباحثة في مجال التدريس والإشرافأولا: 
  سػاليب بػالطرائق والأالتشػبيث يشير المناخ المدرسي بصورة عامة إلى بعػض جوانػب الخلػل منيػا

عمػػل علػػػى ترسػػي  الفيػػػـ وتالتػػي تعتمػػػد علػػى الحفػػػح والاسػػتظيار التقليديػػة فػػي التػػػدريس والتقيػػيـ 
 .  يوالتعلـ الحرفالسطحي 
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  يػػػا الطالػػػب فػػػي يحصػػػل علييـ بالػػػدرجات التػػػي ياء أمػػػورىـ ومعلمػػػيػػػمعظػػػـ الطػػػلبب وأولانشػػػغاؿ
 ،النمطيػػػػة والتػػػػي لا تعكػػػػس مسػػػػتوى الفيػػػػـ الحقيقػػػػي وتعػػػػزز سػػػػوء الفيػػػػـ ةيليالاختبػػػػارات التحصػػػػ

 .   وهمبعد ذلؾ ينسوف ما تعلـ فالطلبب يحفظوف مف أجل الاختبار والدرجات، ث
  ولا  مرتبػػػة  يػػػروأفكػػػارىـ جابػػػاتيـ إومعظػػػـ  ،ا  عميقػػػا  لمػػػا تعلمػػػوهلا يملوػػػوف فيمػػػمعظػػػـ الطػػػلبب

مػا توظيػف يصػعب علػييـ ممػا مف حقائق ومعلومات ومفاىيـ سرعة نسياف ما تعلموه و  ،مترابطة
 . سيا ات متباينةتعلموه في 

  الطػػػلبب وتحفيػػػزىـ إلػػػى البحػػػث لػػػدى إلػػػى إثػػػارة دافػػػ  حػػػب الاسػػػتطلبع  المنػػػاخ المدرسػػػيافتقػػػار
الترديػػد و   التلقػػيفعلػػى  مازالػػت إلػػى اليػػوـ  ائمػػةحيػػث أف العمليػػة التدريسػػية  والتنقيػػب،والتقصػػي 

 .والاستظيار 
التػػي أوضػػحت ضػػعف مسػػتوى  الدراسااات والبحااوث السااابقةنتااا ج كدتاا  أمااا تاام رساادا سااابقا : ثانيااا    

سػػتراتيجيات سػػاليب والاتلػػؾ الأ إلػػىفيػػـ العميػػق، وأرجعػػت تلػػؾ الدراسػػات سػػبب ذلػػؾ لبعػػاد اأالطػػلبب فػػي 
التػػي تركػػز علػػى حفػػح المػػتعلـ للمعلومػػات والحقػػائق والمفػػاىيـ أوثػػر مػػف الاىتمػػاـ المسػػتخدمة فػػي التػػدريس 

فكػػار وبنػػاء العلب ػػات الجديػػدة وربطيػػا مػػ  معلوماتػػو السػػابقة ممػػا يحقػػق بمعانييػػا ودلالاتيػػا، أواوتشػػاؼ الأ
ريحػػػػػػػػػاب ؛5102لعتيبػػػػػػػػػي،نػػػػػػػػػايف ا؛5105)ناصػػػػػػػػػرالجيورى،ومػػػػػػػػػف ىػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػات  الفيػػػػػػػػػـ العميػػػػػػػػػق،

 ( .5105ماىر زنقور،؛5104سميرة دحلبف،،5104نصر،
 امػت بيػا الباحثػة التي  السابقة مع نتا ج الدراسة الاستطلاعيةالدراسات والبحوث تنسجم نتا ج  ثالثا : 

محافظػة  ارسبػبعض مػد وؿ الثػانوي الجغرافيػا للصػف الأ اتحصص م  معلمػ )عشر(وتمثلت في حضور
 فخلفيػػاتيعلػى الويفيػػة التػي يػتـ بيػا تػدريس محتػػوى مػادة الجغرافيػا للطالبػات و للتعػرؼ ابلتيف ومقػالقليوبيػة 

و ػػدرة المعلمػػة علػػى ، طالبػػاتودور المعلمػػة فػػي تنميتػػو وتعزيػػزه لػػدى البعػػاده أالمعرفيػػة عػػف الفيػػـ العميػػق و 
جابػػػة عػػػف بعػػػض بالإ ةكمػػػا كلفػػػت الباحثػػػة عدد)عشػػػريف( طالبػػػاسػػتخداـ النمػػػاذج التدريسػػػية فػػػي التػػػدريس، 

و ػػد تبػػيف ليػػا  - (9)ممحااقمػػف خػػلبؿ اختبػػار معػػد لػػذلؾ مػػف  بػػل الباحثػػة -سػػئلة التػػي تقػػيس الفيػػـ العميػػق أ
 ي:تالآ

 لأسػػػاليب واسػػػترايتيجيات التػػػدريس الحديثػػػة  -%( 51حػػػوالي ) - اتعػػػدـ محاوػػػاة معظػػػـ المعلمػػػ
 . معلومات وحفظيايجابية المتعلـ ونشاطو وا تصاره على كونو وعاء لتلقي الإالتي تراعي 

   بمقدمػة  ميػدت ففمعظميػ -%61 -لاستراتيجية واضحة في التػدريس اتمعظـ المعلم تبن يعدـ
 فجراء بعض المنا شات السػطحية وبعضػيإقومف بتفكار الواردة فيو و شرح الدرس والأت صيرة ثـ 

بطرحيػػا،  ةتبػػرع المعلمػػتمػػا  فكػػار الروتينيػػة التػػي  البػػا  ييمػػل المنا شػػة، ثػػـ اسػػتخلبص بعػػض الأ
 . لبعض أسئلة الوتاب المدرسينمطية جابة إويتب  ذلؾ 

 ( لا يعرفف أبعاد الفيـ العميق وكيفية تنميتو في مػادة الجغرافيػا62معظـ المعلمات )% أمػا عػف ،
 . النماذج التدريسية فلب يتـ استخداميا في التدريس لعدـ المعرفة بيا

 لفيـ العميقبعاد ا ياب ممارسة طلبب المرحلة الثانوية لأ . 
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 في اختبػار الفيػـ العميػق  درجاتيفوتبيف ذلؾ مف  ،عاد الفيـ العميقأبفي  طالباتتدني مستوى ال
، %(52سػػئلة ) ، طػػرح الأ% (51الآتي: التفكيػػر التوليػػدي )كانػػت النسػػب كػػحيػػث  فالمقػػدـ ليػػ
   .%( 52التطبيق) %(،52التفسيرات )طبيعة 

لػدى المتعلمػيف  سابقة عمى ضرورة تنمية حب الاساتطلاع  الجغرافايدبيات والدراسات التأكيد الأ:  رابعا 
 بػاليـ ا  يػتيـ و ة والمركبػة والغريبػة لزيػادة دافعودفعيـ للبحث والتقصي واستشكاؼ الموا ػف والمثيػرات الجديػد

أبػػػو كرامػػػي ؛5102رنػػػا الطػػػائي، ؛0661محمد عبدالحميد،أحمػػػد بػػػابكر،)ومػػػف ىػػػذه الدراسػػػات ، علػػػى الػػػتعلـ
 .( 5104مروى اسماعيل،؛5104،أحمد،محمد مغنـ

بتقػديـ اسػتبانو وذلػؾ  امػت الباحثػة التػي  الاساتطلاعيةمع نتا ج الدراسة تنسجم النتا ج السابقة  خامسا:
حػػػػب لػػػػداف    طالبػػػػاتيفمػػػػدى امػػػػتلبؾ  فعػػػػ فرائيػػػػفلمعرفػػػػة الجغرافيػػػػا  اتلػػػػبعض معلمػػػػ ( 4)ممحااااقةحػػػػمفتو 

 البػػػاتمػػػف الط ف كثيػػػرا  أعػػػف  فو ػػػد كشػػػفت اسػػػتجاباتي ،طلبع الجغرافػػػي وذلػػػؾ بعػػػد تعػػػريفيـ بربعػػػادهالاسػػػت
واسػتراتيجيات  نمػاذجمف خػلبؿ  فتنميتو لديي إلىننا بحاجة ا  و  ،إلى داف  حب الاستطلبع الجغرافي فتقرف ي

 جراء دراسػػة علػػى عينػػة مكونػػة مػػف )عشػػريف (بػػإ امػػت الباحثػػة  لمػػاتراء المعلآ وتػػدعيما  تسػػتيدؼ ذلػػؾ، 
عدتػػو الباحثػػة ليػػذا أ مػػف خػػلبؿ مقيػػاس  فلػػديي حػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي اسػػتيدفت تحديػػد مسػػتوى  ةطالبػػ

فػػي  عينػػة الدراسػػةالطالبػػات دافػػ   حػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي لػػدى فػػاض انختبػػيف و ػػد  ، (1)ممحااقالغػػرض
 . %(51) (، الدىشة  %22)الغموض ،( %21)التعقيد ،(%52)الجدة :  التاليةبعاد الأ

حديثػة  لنمػاذج تدريسػية تعتمػد علػى نظريػات ىنػاؾ افتقػارا   فأف القػوؿ ؛ يمكػمػا سػبقعػلبوة علػى  : سادسا  
نظريػة الػذكاء فاعليػة اسػتخداـ  علػى الػر ـ مػف ترويػد العديػد مػف الدراسػات علػى مثل نظرية الػذكاء النػاجح

 5104ىػدى عبػػد الػػرحمف،؛5103ميػػادة النػػاطور،،محمػود أبوجادو)دارسػػة  مثػػلفػػي عمليػػة الػتعلـ  النػاجح 
 علػى مػواد دراسػيةالدراسػة والبحػث  مػف ، لذا فرف ىناؾ حاجة لمزيد(5104وليد الصياد،جادومحمود أبو ؛

خػري ميمػة فػػي فومتغيػرات بحثيػة  مرحلػػة التعلػيـ الثػانوي الومراحػل دراسػية مختلفػة ك ،أخػري مثػل الجغرافيػا
   حياة الطلبب مثل الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي .

بنػاء نمػوذج تدريسػي مقتػرح فػي ضػوء نظريػة الػذكاء  نػو مػف الضػروري إاحثػة تػرى البعلى ذلػؾ  رسيسا  وت  
لػػدى طػػلبب المرحلػػة تنميػػة الفيػػـ العميػػق وزيػػادة حػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي  إلػػىيػػؤدي أف  يمكػػفالنػػاجح 
 . وىذا ما تسعي إليو الدراسة الحالية الثانوية

 :ثحبلا ةمكشم
فػػػي الصػػػف الأوؿ الثػػػانوي  طػػػلببلحػػػالي فػػػي عػػػدـ  ػػػدرة لػػػت مشػػػكلة البحػػػث اتمثوبنػػػاء علػػػى مػػػا سػػػبق    

حػب دافػ   ضػعفو  لجغرافيػاعنػد دراسػتيـ لمػادة االعميػق الوصوؿ إلى تحقيق مسػتويات مناسػبة مػف الفيػـ 
والػػػذي يتضػػػح فػػػي  يػػػاب اسػػػتخداـ المػػػداخل والنمػػػاذج التدريسػػػية المناسػػػبة ، لػػػدييـالجغرافػػػي  الاسػػػتطلبع

ب، لػػػذا يسػػػتوجب الأمػػػر بنػػػاء نمػػػوذج تدريسػػػي لتػػػدريس موضػػػوعات لتنميتيمػػػا والارتقػػػاء بيمػػػا لػػػدى الطػػػلب
ثػػارة  الجغرافيػػا فػػي ضػػوء نظريػػة الػػذكاء النػػاجح؛ بغػػرض الارتقػػاء بمسػػتويات الفيػػـ العميػػق لػػدى الطػػلبب وا 

يحػػاوؿ البحػػث الحػػالي الإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الػػرئيس التػػالي:  دافػػ  حػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي لػػدييـ، وعليػػو
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ذج تدريسػػػي مقتػػرح فػػػي ضػػوء نظريػػػة الػػذكاء النػػػاجح لتنميػػة الفيػػػـ العميػػق، وحػػػب كيػػف يمكػػف بنػػػاء نمػػو »
 .«وؿ الثانوي الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب الصف الأ

 :ويتفرع عن هذا السؤال الأس مة التالية
  لتنميػة الفيػـ العميػق وحػب  فػي ضػوء نظريػة الػذكاء النػاجحما أسػس بنػاء نمػوذج تدريسػي مقتػرح

 وؿ الثانويت ي لدى طلبب الصف الأالاستطلبع الجغراف
  مػػػػا النمػػػػوذج التدريسػػػػي المقتػػػػرح فػػػػي ضػػػػوء نظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح لتنميػػػػة الفيػػػػـ العميػػػػق وحػػػػب

 وؿ الثانويت الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب الصف الأ
 تنميػػة الفيػػـ العميػػق علػػى  ليػػة النمػػوذج التدريسػػي المقتػػرح فػػي ضػػوء نظريػػة الػػذكاء النػػاجحمػػا فاع

 وؿ الثانويت صف الألدى طلبب ال
 حػب الاسػتطلبع تنميػة  علػىفي ضوء نظرية الذكاء النػاجح  علية النموذج التدريسي المقترحما فا

 ت وؿ الثانوي الجغرافي لدى طلبب الصف الأ
  

 :أهداف البحث
 : ما يميهدف البحث الحالي إلى 

  الفيػػـ  أبعػػاديػػة تنملنظريػػة الػػذكاء النػػاجح  مقتػػرح فػػي ضػػوءالتعػػرؼ علػػى فاعليػػة نمػػوذج تدريسػػي
   . العميق لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي 

  عف فاعلية نموذج تدريسي مقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية حػب الاسػتطلبع الوشف
 الجغرافي لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي .  

 
 نواتج التعلـ المر وبة، :ثأهمية البح

 :من ترجع أهمية البحث إلى أن  قد يفيد كلا    
   حسػب علػـ  –عػد ىػذا البحػث ي  تستند أىمية البحث الحالي مػف حداثػة الموضػوع وأصػالتو؛ حيػث

مػػف أوائػػل البحػػوث السػػاعية إلػػى بنػػاء نمػػاذج تدريسػػية منظمػػة ومصػػممة بشػػكل عملػػي  - الباحثػػة
ضوء نظرية الػذكاء النػاجح لتنميػة الفيػـ العميػق وحػب  علموف في الميداف وذلؾ فييقتدي بيا الم

 .   لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي  تطلبع الجغرافيالاس
  ذا معنػػى وأبقػػى أثػػرا ، بمػػا يسػػيـ فػػي تعلميػػـ  وجعػػل الطػػلببالفيػػـ العميػػق لػػدى يسػػيـ فػػي تنميػػة

حػػب عػػف إثػػارة  فضػػلب  سػػيا ات حياتيػػة مختلفػػة،  مسػػاعدتيـ علػػى تطبيػػق وممارسػػة مػػا تعلمػػوه فػػي
 تشاؼ خبرات جديدة . للحصوؿ على المعرفة واولدييـ  الاستطلبع الجغرافي

 ومكونػػػات  ئأنظػػػار مخططػػػي منػػػاىج الجغرافيػػػا إلػػػى أىميػػػة تخطػػػيل منػػػاىجيـ وفقػػػا لمبػػػاد توجيػػػو
 . نظرية الذكاء الناجح؛ مما  د يسيـ في تحسيف نواتج التعلـ
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  ثػارة حػب الاسػتطلبع  المعلميففي توجيو أنظار  ساعدي إلي ضرورة العناية بتنميػة الفيػـ العميػق وا 
نمػػوذج التدريسػػي المقتػػرح فػػي ضػػوء للدلػػيلب  للمعلػػـ وفقػػا تقػػديـ  الطػػلبب مػػف خػػلبؿالجغرافػػي لػػدى 

ا مػلحػب الاسػتطلبع الجغرافػي؛ للبسترشػاد بي ا  ومقياسػ للفيـ العميػق نظرية الذكاء الناجح واختبارا  
 .   كنماذج للتدريس والتقييـ

  تتعلػػق بمحاولػػة نظػػر البػػاحثيف إلػػى إجػػراء بحػػوث ودراسػػات مسػػتقبلية  يسػػيـ البحػػث فػػي توجيػػو
تسػػتيدؼ  إثرائيػة ونمػػاذج تطبيقيػةمج بنػاء بػػرامػف خػػلبؿ الػػتعلـ فػي الػذكاء النػػاجح توظيػف نظريػػة 

   . لدى الطلبب أخري تفكير ميارات  تنمية
 

 : فروض البحث
  :حاول البحث الحالي التحقق من سحة الفروض التالية

 مجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة ال طالبػػػػػػاتدرجػػػػػػات  اتتوجػػػػػػد فػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية بػػػػػػيف متوسػػػػػػط
الفيػـ العميػق  أبعادالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار  طالباتدرجات متوسطات و 

 .   المجموعة التجريبيةطالبات على حده لصالح  بعد ككل وفي كل
 المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي  طالبػػػػات درجػػػػات اتتوجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػط

علػػػى حػػػده لصػػػالح بعػػػد ككػػػل وفػػػي كػػػل لاختبػػػار أبعػػػاد الفيػػػـ العميػػػق دي التطبيقػػػيف القبلػػػي والبعػػػ
 التطبيق البعدي .

  المجموعػػة التجريبيػػة ودرجػػات  طالبػػاتتوجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات درجػػات
ككػل،  حػب الاسػتطلبع الجغرافػيالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقيػاس أبعػاد  طالبات

 . المجموعة التجريبية طالباتده الفرعية لصالح وفي كل ب عد مف أبعا
 المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي  طالبػػػػاتدرجػػػػات  اتتوجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متوسػػػػط

ككل، وفػي كػل ب عػد مػف أبعػاده  حب الاستطلبع الجغرافيالتطبيقيف القبلي والبعدي لمقياس أبعاد 
 . الفرعية لصالح التطبيق البعدي

  الفاعليػة فػي بدرجػة مناسػبة مػف  يسػي المقتػرح فػي ضػوء نظريػة الػذكاء النػاجحالنمػوذج التدر يتسـ
 . الصف الأوؿ الثانوي  طالباتوحب الاستطلبع الجغرافي لدى  الفيـ العميقتنمية 

 
  :حدود البحث

 : البحث الحالي عمى الحدود التالية اقتسر
  في الفصل الدراسية الجغرافيا لأوؿ الثانوي في مادالصف ا طالباتتطبيق الدراسة ميدانيا  على 

 . (5106/ 5105) دراسيللعاـ ال ثانيال
 "المقرر على طلبب الصف الأوؿ  ا تصر المحتوى العلمي على تدريس وحدة "سكاف مصر

 الثانوي .
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  الصف الأوؿ الثػانوي فػي مػادة الجغرافيػا  واشػتملت  طالبات ياس بعض أبعاد الفيـ العميق لدى
 لتفكير التوليدي، طرح الأسئلة، طبيعة التفسيرات، التطبيق( .على الأبعاد التالية )ا

  الصػػػف الأوؿ الثػػػانوي فػػػي مػػػادة الجغرافيػػػا   طالبػػػات يػػػاس بعػػػض أبعػػػاد حػػػب الاسػػػتطلبع  لػػػدى
 . (، المفرجاة / الدىشةالغموض)الجدة، التعقيد،  واشتملت على الأبعاد التالية

  
  :منهج البحث

  :، وهمااعتمد البحث الحالي عمى منهجين
  المنيج الوصفي التحليلي: تـ استخدامو عند وصف وتحليل الوتابػات والدراسػات السػابقة المتعلقػة

 .الفيـ العميق، حب الاستطلبع الجغرافي  أبعادبكل مف الذكاء الناجح، 
  فػػي ضػػوء نظريػػة المقتػػرح تدريسػػي النمػػوذج الالمػػنيج التجريبػػي: تػػـ اسػػتخدامو فػػي تحديػػد فاعليػػة

الصػػف  طالبػػاتالفيػػـ العميػػق وحػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي لػػدى  أبعػػادجح علػػى تنميػػة الػػذكاء النػػا
  . المجموعتيف التجريبية والضابطة التجريبي ذوشبو وذلؾ باستخداـ التصميـ  ،الأوؿ الثانوي 

 
جراءات    :خطوات البحث وا 

 : ةلحل مشكلة البحث والإجابة عف تساؤلاتو؛ تـ اتباع الخطوات الإجرائية التالي  
أبعاد الفهم لتنمية  الذكاء الناجحتحديد أسس بناء نموذج تدريسي مقترح في ضوء نظرية : أولا  

 :، ويتم ذلك من خلالالعميق وحب الاستطلاع الجغرافي لدى طلاب السف الأول الثانوي 
  والفيػػػـ العميػػػق، وحػػػب الػػػذكاء النػػػاجحدراسػػػة الأدبيػػػات والدراسػػػات السػػػابقة التػػػي تناولػػػت نظريػػػة ،

 . ستطلبع الجغرافيالا
 للتعػػرؼ علػػى أىػػـ  دبيػػات التربويػػة والتػػي تناولػػت أسػػس بنػػاء النمػػاذج التدريسػػيةالاطػػلبع علػػى الأ

 الخطوات المتبعة لذلؾ .
 . الاطلبع على أىداؼ تدريس الجغرافيا في المرحلة الثانوية 
  . دراسة طبيعة وخصائص نمو طلبب المرحلة الثانوية 

نظرية الذكاء الناجح لتنمية أبعاد الفهم العميق وحب  يسي المقترحبناء النموذج التدر  ثانيا :
 : الاستطلاع الجغرافي لدى طلاب السف الأول الثانوي، ويتم ذلك من خلال

  وض  أىداؼ النموذج . 
  تحديد مراحل وخطوات التدريس باستخداـ النموذج . 
  تحديد الأنشطة التربوية ومصادر التعلـ الموظفة بالنموذج . 
   عداد دليل المعلـ لاستخداـ النموذجإ.  
 إعداد كتيب الطالب . 
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  مقيػػػاس حػػػب الاسػػػتطلبع الجغرافػػػي -الفيـ العميػػػقاختبػػػار :  وىمػػػا إعػػػداد أدائػػػي تقػػػويـ النمػػػوذج ،
 . اوضبطيما علمي  

م الفه أبعادفي ضوء نظرية الذكاء الناجح عمى تنمية المقترح تدريسي النموذج االفاعمية قياس : ثالثا
 : ، وتم ذلك من خلاليق وحب الاستطلاع الجغرافيالعم
  وتقسيميا إلى مجموعتيف إحداىما ، الصف الأوؿ الثانوي  طالباتاختيار مجموعة البحث مف

 ضابطة . ى تجريبية والأخر 
    حب الاستطلبع الفيـ العميق ومقياس  أبعادتطبيق أدوات البحث  بليا  والمتمثلة في اختبار

 . يف التجريبية والضابطةتعالجغرافي على المجمو 
  في ضوء نظرية الذكاء الناجح للمجموعة المقترح نموذج التدريسي لاباستخداـ تدريس ال

  .الطريقة الاعتيادية أما المجموعة الضابطة فتدرس نفس الموضوعات بالتجريبية، 
  ةالمجموعتيف التجريبية والضابط - عينة البحث - لببطتطبيق أدوات القياس بعديا  على . 
 . وتحليليا وتفسيرىا : استخلبص النتائج ومعالجتيا إحصائيا   رابعا  

 . : تقديـ التوصيات والمقترحات خامسا
 

  :  مسطمحات البحث
 تحددت مسطمحات البحث الحالي إجرا يا  عمى النحو التالي :

 نموذج تدريسي  Teaching Model : 
، جيات ومبادئ نظرية الذكاء الناجحتو  في ضوء مةالمنظية الإجراءات التدريسالمراحل و مجموعة مف 

الفيـ العميق وحب  والتي تيدؼ إلى توجيو وتنظيـ عمل المعلـ والمتعلـ، وذلؾ لتنمية أبعاد
 . يفالاستطلبع الجغرافي لدى المتعلم

  الذكاء الناجح Successful Intelligence:  
التي اعتمدت علييا الباحثة في بناء والعملية  ةالإبداعيالتحليلية و جملة مف الأسس والمبادئ والقدرات  

النموذج التدريسي المقترح بغية تنمية أبعاد الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب 
 الصف الأوؿ الثانوي .

 الفهم العميق  Deep Understanding : 
دراؾ المادة المتعلمة وتضمنييا في بنيتو المعر   فية مف خلبؿ استخداـ  دراتو  درة المتعلـ على ترمل وا 

العقلية في ممارسة ميارات التفكير التوليدي، واعطاء تفسيرات ملبئمة، وطرح تساؤلات عميقة، 
وتطبيق ما تعلمو في موا ف وسيا ات جديدة بحيث يصبح تعلمو ذو معني ولو أثر با ي في حياتو 

المتعلـ في اختبار أبعاد الفيـ العميق الأواديمية والمينية، ويقاس إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليو 
 . المعد ليذا الغرض
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 حب الاستطلاع الجغرافي   Geographic curiosity: 
يجابية عندما برنو ر بة ملحة نابعة مف ذات المتعلـ تدفعو إلى البحث والاستوشاؼ والاستجابة الإ  

أو متنوعة ومعقدة أو متنا ضة يواجو ظواىر وأحداث جغرافية  ريبة وجديدة، أو  امضة و ير واضحة، 
و ير متو عة وذلؾ بذؿ المزيد مف المعرفة الجغرافية حوليا بقصد الوصوؿ إلى مستوى أر ي مف 
المعرفة، ويقاس بالدرجة التي يحصل علييا المتعلـ في المقياس المعد لذلؾ؛ والذي يقيس أربعة أبعاد 

 ، الدىشة( .غموضىى )الجدة، التعقيد، ال
 ظري الإطار الن

 جح ودورا في تنمية الفهم العميق، وحب الاستطلاع الجغرافيالذكاء النا
 لدى طلاب السف الأول الثانوي 

متغيرات البحث الحالي بالشرح والتحليل بيدؼ التوصل إلى أسس التدريس الإطار النظري يتناوؿ   
غرافي لدى طلبب الصف باستخداـ الذكاء الناجح  لتنمية ميارات الفيـ العميق، وحب الاستطلبع الج

 الأوؿ الثانوي؛ ولتحقيق ىذا اليدؼ يتـ عرض المحاور التالية :  
  . الفيـ العميق، وتنمية أبعاده :أولا  
 . حب الاستطلبع الجغرافي، وتنمية أبعاده :اني اث

 . نظرية الذكاء الناجح واستخداميا في عملية التعلـ ثالثا:
 : الفهم العميق الأولالمحور 

 ،لػدى طػلبب الصػف الأوؿ الثػانوي  االمفتػرض تنميتيػالفيػـ العميػق تحديػد أبعػاد إلى ىذا المحور  دؼيي  
العميػػق، الفيػػـ ي خصػائص المميػػزة للمتعلمػيف ذو والوملبمحػػو تنػػاوؿ مفيػوـ الفيػػـ العميػق خػلبؿ وذلػؾ مػػف 

مػف دريس الجغرافيػا ذا المحػور أيضػا تػكمػا يتنػاوؿ ىػ أبعاده وأىميتػو فػي مجػاؿ تعلػيـ الجغرافيػا،عف فضلب  
   . السابقة التي تناولتو بالبحث والدراسةوالبحوث والدراسات  ،فيـ العميقلأجل ا

 : وفيما يمي توضيح تفسيمي لهذا المحور  
  العميق الفهمتعريف:   
وا عػػادة  ،مػػيفولا يزالػػوف بضػػرورة الاىتمػػاـ بتعميػػق الفيػػـ لػػدى المتعلوالبػػاحثيف  ييفو تربػػدي كثيػػر مػػف النػػا   
فثارىػػػا علػػػى مختلػػػف ممارسػػػات فعليػػػة تظير كيل المعرفػػػة فػػػي  والػػػب وأشػػػكاؿ جديػػػدة واسػػػتخداميا فػػػي تشػػػ

 ة للتعلـ .يالحياتية للمتعلميف؛ وتشعرىـ بالفائدة المستقبلوالممارسات الأنشطة 
 ىػدفا   وهوجعلػ(   (Teaching for Understanding جل الفيػـأشعار التدريس مف المربوف رف  كما    

، إلػى العقػوؿ جديدة ومعارؼمعلومات  مجرد إضافة  لا يغدود يمف كوف التعلـ الج انطلب ا   لتعليـ؛ل رئيسا  
ف تػتلبءـ ىػذه المعرفػة يػلػدً المػتعلـ، وك مػدى عمػق المعرفػة المتػوفرةحقػق يقػي الػذي يإنما ىو الفيػـ الحق
 . مشابية ت حياتيةفي سيا اوتطبيقيا استخداميا وكيفية  ،تـ تعلميايدة التي يم  المعلومات الجد

الفيػػػـ العميػػػق ىػػػو نتػػػاج الػػػتعلـ الأعمػػػق الػػػذي يرتوػػػز علػػػى انتقػػػاؿ المعرفػػػة إلػػػى موا ػػػف جديػػػدة لحػػػل و   
المشػػكلبت مػػ  معرفػػة مػػا ت وكيػػف ت ولمػػاذا ت ومتػػي تطبػػق ىػػذه المعرفػػة ت و ػػد أطلػػق علػػى الفيػػـ العميػػق 

 .       (30،ص:أ5104وريـ،سحرعبدال )ـ( التعلـ عميق البنية، أوالتعلـ اليرمي5113منذ عاـ )
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( فػػي السػػبعينيات مػػف Saljo&Matronوأوؿ مػف أسػػس لمفيػػومي الػػتعلـ العميػػق والػتعلـ السػػطحي ىمػػا )  
 ) القػػرف العشػػريف وأوضػػحا أف الطػػلبب تسػػتخدـ أسػػاليب مختلفػػة عنػػد الػػتعلـ والقيػػاـ بالميػػاـ الأواديميػػة

Baeten, et al., 2010, 244) .       
فالتعلـ السطحي يعتمد على الدافعية الخارجية والخوؼ  ،سطحى عف التعلـ العميقويختلف التعلـ ال   

مف الفشل، وأف ىذا الأسلوب يميز الطلبب الذيف ينظروف إلى التعلـ على أنو طريق يوصل إلى  اية 
نيائية مثل الحصوؿ على وظيفة أو إرضاء الوالديف أو الحصوؿ على القبوؿ الجماعي أو حتى مجرد 

ف المشكلبت التي يواجييا، وىـ بذلؾ يستخدموف الاستراتيجية التي تتناسب م  ذلؾ بيدؼ البعد ع
إرضاء الآخريف، وليس إرضاء الذات، على عكس نجد أف أسلوب التعلـ العميق يركز على الاىتماـ 

وف إلى بموضوع الميمة، كما يتميز الطلبب الذيف يتبنوف ىذا الأسلوب بالدافعية الداخلية، كما أنيـ ينظر 
تلؾ الميمة على أنيا شيقة، وأف علييـ أف يساىموا فييا، وأف الاستراتيجية التي يستخدميا ىؤلاء الطلبب 
تتمثل في معالجة المعلومات بمستويات عالية مف العمومية مثل الأفكار الأساسية والآراء والمبادئ 

لابتعاد عف التفاصيل  ير المر وب فييا والقواعد، بما يؤدي إلى زيادة الفيـ الحقيقي للمادة الدراسية وا
 . (012،ص:5104شحتو محمد،)

 -تحديد  )  Factual ولمزيد مف التوضيح فالتعلـ السطحي ىو تعلـ كمي ولو بعد حقيقي أو فعلي   
عمل عمليات حسابية(، أما التعلـ العميق  -دمج  -تدويف في  ائمة   - وصف  -سرد  -إعادة الذكر 

 جديد ولو بعديف بعد علب ي  ريب يءالمعلومات في حل المشكلبت أو خلق ش ىو كيفي باستخداـ
Relational   وبعد متس  التطبيق (،  -الربل  -التفسير  -التحليل  -الشرح   -التنا ض  - )المقارنة
Extended الترمل(  -الافتراض -التعميـ  -التنظير -التصميـ  -النقد  -بداع )الإ 

https://www.polyu.edu.hk/obe/students/files/deep.pdf.      
ذات العلب ات المتصلة،  رابطةولونو مجموعة مف القدرات المت مفردا   الفيـ ليس مفيوما  فوبنظرة متعمقة   

وفي إطار  (؛درؾ معني أو أىمية فكرة ي ( أوسفورديعني في  اموس  (understand) يفيـ والفعل
ويتـ  ،نجازاتإى عدة لا ترمز إلى تحصيل واحد فحسب بل ترمز إل الاستخداـ فإف الفيـ مسرلة درجة

والحكمة  الاستبصار ؛ومف الدلالات المرادفة للفيـ كمفيوـ ،الوشف عنيا عف طريق الأداء والنواتج
ايد المعرفة للؤشمجر والإدراؾ، ومف الخطر القوؿ برف الفيـ ىو  فقل  اء الأوثر صعوبة أو اعتباره خاص 

 .( 545ص: 5112،عبد الحميد اء )جابريبالأذك
ف عدة للفيـ، فقد تبنى معان  The random house dictionary of language,87)ما  اموس ) أ   

تتطلب مف  ةية عقليباعتباره عمل  (Meaning  Cognitive) سـ منيا بالمعنى المعرفي للفيـ ارتبل
ف ارتبطت المعاني ير للتوصل لجوىر مو ف ما، في حيح والشرح والتفسيالعقل في التوض الفرد إعماؿ

للفرد وما  ةيترتبل بالمعرفة الذات ةينشخصية بيث اعتبر الفيـ عمليح وؿ والاتجاىاتيبالم الأخرى للفيـ
 .ف الأفراديي بوالتفاىـ الشخص ة،يتحملو مف معاف مف التعاوف والعلب ات الاجتماع

 ( Wiggins & Mc Tighe, 1998) 

https://www.polyu.edu.hk/obe/students/files/deep.pdf
https://www.polyu.edu.hk/obe/students/files/deep.pdf
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لمعنى الفيـ  (Perkins,1998) توصل فقد ،ة لمعنى الفيـ العميق فقد تعددتيف التربو يأما المضام  
الأداء المرف والتصرؼ في المعرفة بمرونة، وتجاوز التعلـ الصـ، والتفكير والعمل  برنو  درة الأفراد على

 . القدرة المرنة على الأداء مقابل التذكر الصمي أو مجرد معرفة الإجابةالروتيني، حيث تعتمد ىذه 
فقد عر ؼ الفيـ العميق برنو  درة الطالب على الفحص النا د للؤفكار   (Newton,2000,48) أما   

والمفاىيـ الجديدة ووضعيا في بنائو المعرفي وعمل ترابطات بينيا وبيف معرفتو السابقة أو بناء ترابطات 
ف النماذج المختلفة والوا  ، والبحث عف المعني، والتركيز على الأدلة والمفاىيـ المتطلبة لإنجاز المياـ بي

                                                                                    . الأواديمي
التي تنمى  المترابطةت رادبرنو مجموعة مف الق) 553 -550ص:، 5112)جابر عبد الحميد،يعرفو و   

  .وتعمق عف طريق الأسئلة والاستقصاء التي تنشر مف الترمل والمنا شة واستخداـ الأفكار 
( على أنو  درة المتعلـ على إعطاء تفسيرات متعمقة حوؿ موضوع (Frieseen&Scott,2013وعرفاه   

 المشكلبت التعلـ مف خلبؿ طرح تساؤلات ومراجعة المعرفة وبناء الأفكار وحل 
عف تعلمو مما يمكنو مف  لا  ( الفيـ العميق برنو تعلـ يكوف فيو المتعلـ مسئو Briggs,2015ويعرؼ )   

 . دمج ما تعلمو في ذاورتو بحيث يصبح تعلم ا مستدام ا مدى الحياة ويساعد على بقاء أثره وتطبيقو
لتربوييف حولو، ولول منيـ وجية وىكذا اختلفت المعاني التي يحمليا الفيـ العميق، وتعددت فراء ا  

نظره، ولول منيـ مبرراتو، ولعل أجمل وأومل ما حملتو ىذه المعاني ما ورد في القرفف الوريـ في  وؿ 
لْم ا ")سورة الأنب كْم ا و ع  لبا فت يْن ا ح  ك  اف  ۚ و  ل يْم  مْن اى ا س  ( فيذه الآية الوريمة تشتمل 46اء،يعز مف  ائل "ف ف يَّ

يف المختلفة لمعنى الفيـ مف حكمة وعلـ واستبصار، وما يخالطو مف تطبيق عملي على المضام
أورد العادؿ لسليماف )عليو السلبـ ( ىنا محاواة للمعرفة وتطبيقا  ليا ) وحقيقي، فكاف الفيـ في الحكـ

 ( .02،ص:5100ابتساـ خلبؼ ،في:
 : أن الفهم العميق ىيمكن التوسل إلالسابقة تعريفات الوبتأمل 

   ات التطور المعرفيية لول عملية أساسيعد عملي . 
 دراؾوالإ رديف الاستبصار والترمل والابداع . 
 شياء معني .يعكس في مجملو التفكير والعمل بمرونة وا عطاء للؤ 
 . يتجاوز روتينية تذكر الأفكار والمعلومات والمفاىيـ 
 وأداءات متباينة يعمل على نقل الأفكار إلى سيا ات مختلفة . 
 تعلـ حقيقية؛ يمكف  ياسيا بفاعليةعكس نواتج ي .  
  متمثلة في طرح التساؤلات، وعمل  وتنميتو ولدعم بعادالأالترويد على مجموعة مف يتضمف

 . التفسيرات، وحل المشكلبت، واتخاذ القرارات
ة وتضمنييا دراؾ المادة المتعلما  المتعلـ على ترمل و نو  درة رب»وعمى هذا تعرف الباحثة الفهم العميق    

في بنيتو المعرفية مف خلبؿ استخداـ  دراتو العقلية في ممارسة ميارات التفكير التوليدي، واعطاء 
تفسيرات ملبئمة، وطرح تساؤلات عميقة، وتطبيق ما تعلمو في موا ف وسيا ات جديدة بحيث يصبح 
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ا بالدرجة التي يحصل عليو ويقاس إجرائيواديمية والمينية، ثر با ي في حياتو الأأولو  تعلمو ذو معني
 .«المتعلـ في اختبار أبعاد الفيـ العميق المعد ليذا الغرض

 الفهم العميقملامح  أهم :  
دراؾ      ف الطالب مف استخداـ الحقائق والمعلومات والميارات بوعي وا  يعتبر الفيـ  ضية ضرورية تمك 

عند مستوى المعرفة والميارة، بل يتطلب  وفاعلية، وتطبيقيا في موا ف متباينة أخري، فالفيـ لا يقف
دراؾ واستبصار، والقدرة على عمل التفسيرات والترجمات المناسبة،  القدرة على الأداء بحكمة وا 
واستخلبص الاستنتاجات الملبئمة،  وطرح تساؤلات عميقة لتلؾ الأداءات، بما يضمف نقل أثر التعلـ 

 إلى سيا ات جديدة . 
الذي أشار أف الفيـ متعػدد الوجػوه وىػو أعػـ وأشػمل مػف   (Rozenberg,1981) ويتفق م  ىذا الطرح  

أيضػا  ىػذا الاخػتلبؼ مبينػا  أف الفيػـ يعنػي تجػاوز المعلومػات   "Bruner "مجػرد بلػوغ المعرفػة، و ػد أوػد 
جيات الأساسػػية، باعتبػػار أف يللوصػػوؿ لمزيػػد مػػف الفيػػـ للؤفكػػار والاسػػترات المعطػػاه، وتوليػػد معرفػػة جديػػدة

 .  Uludag,2005))لمتعلـ يسلؾ سلوؾ العالـ الصغيرخلبؿ بنائو للنتائج بمفرده  ا
وفػػي ىػػذا السػػياؽ يقػػوؿ "جػػوف ديػػوي" أف تفيػػـ شػػيئا  أو حػػدثا  أو مو فػػا ، يعنػػي أف تػػراه بعلب اتػػو بالأشػػياء    

اتو فػػػي الأخػػػري : أف تػػػرى كيػػػف يعمػػػل أو يشػػػتغل والنتػػػائج المترتبػػػة عليػػػو وأسػػػبابو ومػػػا يسػػػببو واسػػػتخدام
فريػق الموا ف المختلفة، والشئ الذي لا معني لو بالنسبة لنا ىو شيء لـ نفيـ علب اتو وأسػبابو ومسػبباتو )

 . ( ىػ0122مشروع الملؾ عبد الله لتطوير التعليـ العاـ،
 فداءاتالمتعلمػوف فػػي  ينػػدمجالفيػـ العميػػق يحػدث عنػدما  وحسػب مػا يبػػدو مػف وجيػػات النظػر ىػذه؛ فػػإف 

ل مػا وراء يػة تحليػدة، والانيمػاؾ فػي عمليػد  ائمة موسعة مػف الأفكػار الجديتول ليـح يتتعندما متعمقة أي 
ويبنػػوف أفكػػارا  ومعػػارؼ جديػػدة أثنػػاء أداءىػػـ لميػػاـ تعلػػـ ، اللبحقػػةبالمعرفػػة  السػػابقة وربػػل المعرفػػة ة،يػػمعرف

  .حقيقية سيا ية 
نػاء عمليػػات الػتعلـ ولا يكتسػػب مػف مجػػرد تػػراوـ ومػف ثػػـ يمكػف القػػوؿ أف الفيػـ العميػػق لايحػدث تلقائيػػا  أث  

المعلومػػات والحقػػائق فقػػل، ولونػػو يػػتـ تدعيمػػو مػػف  بػػل التخطػػيل  للفيػػـ المػػنظـ الػػذي يعتمػػد علػػى التفكيػػر 
بصػػورة ىادفػػة ود يقػػة، لمسػػاعدة الطػػلبب علػػى الوشػػف بصػػورة نشػػطة عمػػا يكمػػف تحػػت سػػطح الحقػػائق، 

، وىػذا موا ػف أخػري العميػق والقػدرة علػى اسػتخداـ فيميػـ فػي  والترمل في معناىا، للوصوؿ بيـ إلػى الفيػـ
يتطلب مف المعلـ تغيير أسلوبو في التدريس وتنوي  الطرؽ والأساليب المستخدمة مػف أجػل تحقيػق النتػائج 
المر وبة، فضلب  عف الاىتماـ بالتقييمات المستمرة لإفياـ الطلبب بػدلا  مػف التقيػيـ عنػد الانتيػاء مػف ميػاـ 

حتي يمكػف التمييػز بػيف الفيػـ الظػاىر والفيػـ البػا ي أثنػاء التقػدـ فػي الػتعلـ، والتقيػيـ النيػائي يفيػد التدريس 
 . (116-115،ص:5112في تعزيز المعني الفعلي للفيـ )جابر عبد الحميد ،

بمػدى  لذا فإف التركيز على التوس  في تقديـ المعارؼ والمعلومات دوف النظر فػي عمقيػا أو الاىتمػاـ    
معنػػى للطالػػب ويقلػػل مػػف احتماليػػة بقائػػو؛ فػػالتعلـ ذو ، يجعػػل الػػتعلـ  يػػر ذي حياتيػػةبيقيػػا فػػي موا ػػف تط

بعمػػق وبالتػػالي لوػػي ، المعنػػى يتطلػػب التخطػػيل للفيػػـ، أي التخطػػيل لتقػػديـ معػػارؼ عميقػػة اتسػػاعا  مرتبطػػا   
ػػ تعلـ مػػف خػػلبؿ بنػػاء ف عمليػػة الػػتعلـ فإنػػو مػػف الضػػروري أف نشػػج  الأسػػلوب العميػػق فػػي الدراسػػة والػػنحس 
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محتػػوى تعليمػػي ىػػادؼ يحقػػق متطلبػػات تربويػػة وتعليميػػة وتدريسػػية وتنظيميػػة، وأىػػداؼ  واضػػحة، وبعػػض 
بنفسػػو أوثػػر مػػف تشػػجي   للػػتعل ـ الاسػػتقلبلية فػػي الػػتعلـ مػػف خػػلبؿ  ػػدرة المػػتعلـ علػػى القيػػاـ بالمبػػادرة الذاتيػػة

 . الأسلوب السطحي
الفاصلة ما بيف الفيـ  ض التربوييف صعوبة في تحديد الحدودىذا مف جانب ومف جانب فخر، واجو بع  

 (Why & How) أف الفيـ ىو معرفة كيف ولماذا (Neil‘O,2005 ) والمعرفة، وفي ىذا المجاؿ أشار 
العلب ة بيف المعرفة والفيـ، باعتبار المعرفة المبررة ىي نمل مف أنماط   (Elgin,1996)، في حيف أود 

ذلؾ فيمو  ىالفرؽ على أساس أف الفرد  د يمتلؾ معرفة حوؿ أمنر ما لوف لا يعن الفيـ، و د وضح ذلؾ
على ذلؾ كثيرة ومتعددة، فقد يعرؼ الفرد الوثير مف المبادئ  لما تتضمنو ىذه المعرفة، والأمثلة والشواىد

شمولية مف  الجغرافية لونو لا يعبرعف ىذه المعرفة بفيـ واضح في السياؽ الوا عي لذلؾ يكوف الفيـ أوثر
بالشيء منوطة بالفيـ الصحيح،  تضمف المعرفة ولوف لا يمكف الجزـ برف المعرفةيالمعرفة، فالفيـ 

فالمعرفة بالشيء  د تترتى دوف حدوث الفيـ، ومف ىنا فإف المعرفة تندرج تحت مفيوـ أشمل ىو الفيـ، 
الفروؽ الآتية بيف (   (Barmby ,.al et,2009ولمزيد مف التمييز بيف ىذيف المفيوميف فقد أجمل 

 : المعرفة والفيـ
  المعرفة ترتبل بالحقائق التي  د تووف صحيحة أو يشوبيا بعض النقص، في حيف أف الفيـ

 . معنى ليذه الحقائق ويصقليا في صورة نظريات يضفي
  المعرفة تنصب على مجموعة مف الحقائق والميارات والوشف عف ىذه الحقائق عف ظير  لب؛

 يعنى باستخداـ ما في ذاورتنا بوعي ويقظة ولوف يتجاوز ىذه الحقائق. الفيـ  حيف أف في
  المعرفة تووف صورة مجزأة و ير مكتملة للؤحداث والأشياء، في حيف أف الفيـ يكمل ىذه

 .الصورة
يشػعر المتعلمػػيف افيػة لتحقيػق الػتعلـ اليػادؼ الػذي وتعػود الباحثػة وتؤكػد علػى أف المعرفػة وحػدىا  يػػر ك  
يجػاد با لفائدة والمتعة مف عملية التعلـ وأنػو ينبغػي التركيػز علػى تنشػيل المعرفػة، وتطػوير الفيػـ العميػق، وا 

حػداث ترابطػات بػيف المفػاىيـ  والأفكػار نوع مف العلب ات والتمثيلبت بيف مكونات المادة موضػوع الػتعلـ، وا 
تعلـ، والترويػػػد علػػػى الخبػػػرات ذات الجغرافيػػػة والمعػػػاني المشػػػتقة مػػػ  مػػػا ىػػػو ماثػػػل فػػػي البنيػػػة المعرفيػػػة للمػػػ

المعنػػػى، لتوػػػويف الػػػروابل بػػػيف المواضػػػي   بمػػػا يسػػػيـ فػػػي انخػػػراط المػػػتعلـ فػػػي الحيػػػاة العمليػػػة ومتطلباتيػػػا 
   العصرية .

؛ منيا رصػػػحاب الفيـ العميقببعض السمات الخاصة  ىولعلو مف الضرورة بمكاف التذكير ىنا إل  
الآخريف بخصوص محتوى المادة، والربل بيف الأفكار م  ا د الإصرار لفيـ المادة، والتفاعل الن

ض فروض، وتنبؤ وتفحص المنا شات المنطقية وما يلييا مف فر  الجديدة والخبرات السابقة،والمعارؼ 
 . ((Borich,2001تساؤلات أثناء التعلـ، واستخداـ أساليب تنظيمية لتوامل الأفكار  واتخاذ  رار، وطرح

والػػػربل بػػػيف الخبػػػرات القديمػػػة  ى؛خػػػر ػػػػػػحاب الفيػػػـ العميػػػق بػػػالتفتح لوجيػػػات النظػػػر الأكمػػػا يتميػػػػػػز أص   
والبحػػػػث عػػػػف المعنػػػػى واوتشػػػػافو، والعػػػػزـ علػػػػى الػػػػتعلـ وفيػػػػـ المػػػػواد الدراسػػػػية، والقيػػػػاـ بالعمػػػػل  والجديػػػػدة،

يف التفاعػػل بقػػوة ونشػػاط وبشػػكل نا ػػد مػػ  المحتػػوى التعليمػػي، وتنظيمػػو والػػربل بػػو الأوػػاديمي بشػػكل جيػػد، 
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التمييػػػز بػػػيف الحجػػػج والأدلػػػة، وربػػػل الأدلػػػة بالاسػػػتنتاجات، ربػػػل ضػػػافة إلػػػى إوحداتػػػو فػػػي إطارمتوامػػػل، 
المحتػػوى التعليمػػي بخبػػرات الحيػػاة الوا عيػػة، والنظػػرة التفاؤليػػة للػػتعلـ تػػؤدي إلػػى الثقػػة بػػالنفس والقػػدرة علػػى 

   . (225،ص:5102فؤادعياد، ) الفيـ والنجاح
ف ىناؾ سمات أإلا نساف صفاتو وسماتو الخاصة إلول الباحثة أف  ى وعلى ضوء ما سبق تر    

للمشاركة والمثابرة  ستعدادوالاعالية؛ ال وخصائص مشتركة تجم  المتعلميف ذو الفيـ العميق منيا الدافعية
البحث في البحث عف المعلومات والتعامل م  الصعوبات، والثقة في  درة الذات على حل المشكلبت، و 

قترحات جديدة ومبتورة، وربل التعلـ بالبيئة والوا   المحيل، والتعامل م  الخبرات المعرفية عف بدائل وم
جل تحقيق النتائج المتو عة،  إضافة إلى امتلبؾ الرؤية الشاملة أوتنظيميا وتعديليا مف  وثر تعقيدا  الأ

 .وفيـ المتنا ضات  مل والتبصررفق والقدرة على التوسعة الأ
  عميقالفهم الأبعاد :   
 والتحليل والتصنيف، ةساحظي الفيـ العميق باىتماـ العديد مف الباحثيف فحددوا أبعاده وتناولوىا بالدر   

طلبع الباحثة اوبعد ، د أـ مظاىر أـ سمات الفيـ العميقـ أبعاأفي كونيا ميارات  فراء الباحثيفواختلف 
 .لفيـ العميق للتعبير عنياا أبعاددب التربوي تبيف أنو يمكف استخداـ مصطلح على الأ

التفكير  (الفيـ والتعلـ العميق في أبعاد (Chin & Brown, 2000,109) يحددوفي ىذا الشرف 
 . (مداخل إتماـ الميمةو راء المعرفة، أنشطة ما و و طرح الأسئلة، و فسيرات، طبيعة التو التوليدي، 

نمو  : أف مظاىر الفيـ العميق ىيفقد  أوضح  (IEDI,2003)  أما معيد تطوير التدريب والتعليـ   
وتطورالاستجابات المرتبطة بالمياـ، وبقاء أثر التعلـ لفترة طويلة، والقدرة على تطبيق المعارؼ في 
 موا ف جديدة، وتوليد معاف ونماذج جديدة، وتعزيز الاستقلبلية في التعلـ، والتوجو نحو التعلـ الذاتي)

    ( .20،ص:5105فيات صالح،
 :  ست ىي أبعاد( أف للفيـ العميق 241 -552ص:، 5112ر عبد الحميد،أشار )جابو 

 ىو تقديـ أوصا فا متقنة مدعمة للظواىر والحقائق والبيانات : الشرح. 
  ىو التوصل إلى نتيجة مف بيانات منفصلة وتقديـ  صص ذات معنى وترجمات تفسير: ال

 . سليمة
   :علية في موا ف جديدة وسيا ات مختلفةىو القدرة على استخداـ المعرفة بفاالتطبيق . 
 لرؤية  المنظور: ىو أف يرى الفرد ويسم  وجيات النظر الأخرى عف طريق عيوف وفذاف نا دة

  . الصورة الوبيرة
 التعاطف: ىو  درة الفرد على إدراؾ العالـ مف وجية نظر شخص فخر. 
  :فعالو إلى فيـ مستنير أو ىو أف يعرؼ الفرد كيف تؤدي أنماطو في التفكير وأمعرفة الذات

 .إلى فيـ متحيز 
و ػػد اسػػتفادت بعػػض الدراسػػات مػػف التحديػػد السػػابق لأبعػػاد الفيػػـ العميػػق بقيػػاس أربػػ  أبعػػاد منيػػا )الشػػرح 

 .(5104سميرة دحلبف،؛5103واتخاذ المنظور( )نايف العتيبي، -والتطبيق -والتفسير  -والتوضيح 
  : بعديف ىما علىكما حدد فخروف أبعاد الفيـ العميق   
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 . وا عطاء التفسيرات المتمثل في تطبيق المعرفة، ( (Relational الفيـ العلب ي.0 
 -والقدرة على اتخاذ القرار  -سئلة المتشعبة المتمثل في طرح الأ (Extended) الفيـ المتس .5

  المعطيات(وء ضالتنبؤ في  -  الفرضيات وض -النقد -المرونة -والتفكير التوليدي بربعاده )الطلب ة 
https://www.polyu.edu.hk/obe/students/files/deep.pdf 

بعاد الفيـ العميق وىما أ( مف التحديد السابق في  ياس أ5104)سحر عبد الوريـ، و د استفادت دراسة 
 . )الفيـ العلب ي،الفيـ المتس (

عميق مثل التفكير التوليدي، مما سبق يتضح أف ىناؾ اتفا  ا بيف التربوييف في بعض أبعاد الفيـ ال  
وذلؾ نظرا لمناسبتو  ،وىو ما أخذت بو الباحثة في ىذا البحث ،طبيعة التفسيرات، توليد الأسئلة، التطبيق

 . لطلبب الصف الأوؿ الثانوي، وملبءمتو م  طبيعة مادة الجغرافيا، وفيما يلي توضيح لتلؾ الأبعاد
  التفكير التوليديأولأ :  
ف الطلبب مف توليد التفكير التو    ليدي أحد أنماط التفكير، وىو مجموعة مف القدرات العقلية التي تمك 

 واشتقاؽ إجابات عندما يعرض علييـ سؤاؿ أو مشكلة  ير مرلوفة وخاصة عندما تووف ىذه
 . (Chin, C. et al., 2002, 522الأسئلة والمشكلبت  ير مشابية لما تعلموه مف  بل )

 ليدي :ويتضمف التفكير التو 
 التنبؤ في ضوء  -وض  الفرضيات  -المرونة  -: الطلب ة  ميارات توليد المعلومات وتشمل

 . المعطيات
  فتحي جرواف،  التعرؼ على الأخطاء والمغالطات ) -تقييـ المعلومات وتشمل: النقد ميارات

  . (520-505،ص:5112
 . المستخدمة في البحث الحاليوفيما يمي توضيح للأبعاد الفرعية لمهارات التفكير التوليدي 

 : الطلاقة  
القػػدرة علػػى توليػػد أوبػػر عػػدد مػػف البػػدائل أو المتردافػػات أو الأفكػػار أو المشػػكلبت أو الاسػػتعمالات    

 .   عند الاستجابة لمثير معيف، والسرعة والسيولة في توليدىا
  : المرونة 

ع الأفكار والحلوؿ الروتينية، وتوجيو القدرة على توليد أفكار متنوعة أو حلوؿ جديدة ليست مف نو    
 .  مسار التفكير أو تحويلو استجابة لتغير المثير أو متطلبات المو ف

  : التنبؤ في ضوء المعطيات 
القدرة على  راءة البيانات والمعلومات المتوافرة والاستدلاؿ مف خلبليا على ما ىو أبعد مف ذلؾ    

لبؿ البيانات المتوافرة على اتجاىات البيانات المحتملة في في حدود أبعاد الزماف )الاستدلاؿ مف خ
فترة زمنية أخرى( الموضوع )نقل أو تطبيق الأفكار أو المبادئ المتوافرة والمرتبطة بموضوع ما، 

محاولة لوصف  (، العينة والمجتم  ) علب ة بالموضوع الأصلي على محتوى أو موضوع فخر لو
 . (525-505،ص:5112()فتحي جرواف ، لعينة أو العكسالمجتم  بالاعتماد على بيانات ا
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 التعرف عمى الأخطاء والمغالطات:   
 : ىذه الميارة تشمل

 : الخلل بيف الرأي والحقيقة -أ  
ف الفرد مف معرفة الأ واؿ والتعبيرات التي تعد حقائق ثابتة، وتلؾ التي تعبر عف   ىذه الميارة تمك 

لييا، فالحقيقة يمكف إثباتيا بالدليل، أما الرأي فيو اعتقاد أو حكـ  وجيات نظر أو فراء  ائلييا أو نا 
 . (50، ص:5115)ستانلي وينؾ وفخروف، 

 : المغالطة في الاستدلاؿ أو الاستتاج -ب
الاستدلاؿ عملية تتضمف التوصل إلى استنتاجات بالاستناد إلى دليل ما ، أو ىو القدرة على توليد   

ومات متوفرة )أحمد النجدي عد واستراتيجيات معينة مف معلمعرفة جديدة باستخداـ  وا 
 . (145،ص:5112،وفخروف 
  : النقد 
 ىوعملية تتضمف القياـ بفحص د يق لموضوع ما بيدؼ تحديد مواطف القوة والضعف   

ا إلى معايير تتخذ أسا سا للنقد أو إصدار الأحكاـ   فيو مف خلبؿ تحليل الموضوع وتقييمو استناد 
 . (105،ص: 5112نجدي وفخروف،أحمد ال(
 : ثانيا  طرح الأس مة  

منذ أوثر مف نصف  رف كتب " فيتش" أف المدر س الجيد دائما يشج  طلببو على توليد الأسئلة و اؿ   
أيضا إنؾ تصل إلى منتصف طريقؾ في معرفة الشيء إذا استطعت أف تطرح بشرنو سؤالا  معقولا ، 

" أف Harris & Sipayاحبو إلى ما يسعي الوصوؿ إليو، ويذكر "فالسؤاؿ الصائب كثيرا  ما يقود ص
توليد الأسئلة يجعل الطلبب يشاركوف في التعلـ ويتحملوف مسئوليتو ويزيد التركيز والاىتماـ بالمادة 
الدراسية ، كما يسمح ليـ بالتصرؼ الإيجابي الصحيح تجاه الموا ف المختلفة التي تواجييـ بعيدا  عف 

أوالإحباط، فالأسئلة الذاتية تثير العقل وتنشطو، كما أف توليد الأسئلة تحدد عمق واتساع  الشعور بالملل
المفاىيـ المتعلقة لدى الطلبب ، وتح رؾ حب الاستطلبع والفضوؿ لدييـ وتشجعيـ على التفكير العميق، 

ي تساعدىـ على وتحف زىـ على توليد تفسيرات وا تراح حلوؿ للمشكلبت، وتوجييـ لمزيد مف الأنشطة الت
اوتساب المعرفة والفيـ العميق، أما الأسئلة التي يطرحيا الطلبب ذوو التعلـ السطحي فإنيا تووف أسئلة 

 . (25-1،ص0665)دعاء درويش،استرجاع المعرفة  مغلقة ومحددة الإجابة وفي مستوى 
  : ثالثا  طبيعة التفسيرات 
نا الحياتية واستخلبص معني منيا، فنحف عندما لتفسيرعملية عقلية ىدفيا إضافة معني على خبراتا  

نقدـ تفسيرا   لخبرة ما إنما نقوـ بشرح المعني الذي أوحت إلينا، وعندما نسرؿ عف كيفية توصلنا 
لمعني معيف مف خبرتنا فإننا نقوـ بإعطاء تفصيلبت تدعـ تفسيرنا لتلؾ الخبرة، وعندما نعرض على 

ا بياينة أو جدواؿ إحصا االطلبب رسوم  كاريكاتيرية، ونطلب منيـ استخلبص  ئية أو صور ا ورسوم 
فتحي  معني أو عبرة منيا، بوا   الأمر أنيـ أماـ ميمة تستدعي إعطاء تفسير ا لما يشاىدوف )

 .  (054،ص:5112جرواف،
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معني ىذا أف التفسيرات نشاط إنساني يقوـ فييا المتعلـ باستخداـ النماذج والنظريات العلمية   
الأشياء والأفكار والأحداث والعمليات والظواىر وتتو ف عملية بناء وفيـ التفسيرات على لتوضيح 

المحتوى العلمي الواس  لدى القائميف بالتفسير، وتنقسـ التفسيرات إلى عدة أنواع منيا التفسيرات 
 &  Stefaniحصائية، والتفسيرات التاريخية لإالاستيضاحية، والتفسيرات السببية، والتفسيرات ا

Tsaparlis, 2009) ) . 
التفسيرات التي ترتبل بالتعلـ العميق ىي التي تركز على الويفية التي  فإف وعلى ىذا الأساس  

تعمل بيا الأشياء في الوا  ، تفسيرات د يقة تشرح الإطار النظري والعلب ات المبيمة  ير المرئية 
ية في الحياة اليومية لمحاولة فيـ وعلب ات السبب بالنتيجة، تفسيرات ترتبل بالخبرات الشخص

الظاىرة، ويستخدـ معيا التخيل العقلي والتشبييات وتجارب الحياة لتوضح الأفكار، وعلى العكس 
مف ذلؾ التفسيرات المصاحبة للتعلـ السطحي تميل لأف تووف إعادة صيا ة للسؤاؿ ولا تشير للسبب 

مف إعطاء تفسير واضح لماذات وكيف  الحقيقي، وتووف أ رب إلى وصف أو شرح لما يحدث بدلا  
 . (22،ص:5105فيات صالح ، :)أورد فييحدث ت 

 : رابع ا التطبيق 
اىيـ و ػوانيف وكػل مػا يقصد بالتطبيق ىو  درة المتعلـ على استخداـ ما تعلمو مػف  مبػادئ و واعػد  ومفػ   

 ـ لأنػو  لحل مشكلة تعرض لو في موا ػف جديػدة وسػيا ات متباينػة، فػالتطبيقسبق دراستو  ىػدؼ تربػوي  ميػ
بمستوى تفكيرالمتعلـ  نحو الأعلى مػف خػلبؿ توظيػف المعلومػة أو المعرفػة فػي التعامػل مػ  موا ػف  يرتقي

ومشػػكلبت جديػػدة، فعنػػدما يفيػػـ المػػتعلـ الموضػػوع أو الفكػػرة المطروحػػة علػػى طاولػػة التفكيػػر يصػػبح  ػػادرا  
بة على ىذه الأسئلة: أيفت وكيف يمكف اسػتخداـ ىػذه على الاستخداـ الوا عي ليا، ويكوف  ادر ا على الإجا

المعرفة أو الميارة التي تعلمتيػات كيػف يمكننػي تطػوير وتحسػيف أفكػاري السػابقة لأسػتفيد مػف ىػذه المعرفػة 
  ت أو الميارة الجديدة

ي إف اليدؼ مف النشاطات التعليمية التي تستدعي التطبيق ىو  درة الطالب علػى اسػتخداـ الحقػائق التػ   
ولا ير ػي  تعلَّميا في موا ف جديدة لو، ولا شؾ أف التعليـ الذي ينصب فقل على اوتساب المعرفة وتػذكرىا

بالطالب إلى مستوى الإفادة مف ىذه المعرفة في موا ف جديدة ىو تعلـ عػديـ الجػدوي فػي حياتنػا العمليػة، 
النػػاجح ليػػذا المبػػدأ فػػي مو ػػف لأف المقيػػاس الصػػادؽ للفيػػـ الصػػحيح لمبػػدأ مػػا ىػػو القػػدرة علػػى التطبيػػق 

وحتػػي يكػػوف التطبيػػق ناجحػػا  لابػػد مػػف رؤيػػة العلب ػػات بػػيف المػػو فيف القػػديـ والجديػػد، وملبحظػػة مػػا  جديػػد،
 . (035،ص: 5112يرتبل بالمو ف مف حقائق ومبادئ، وتميز ما ىو مرتبل منيا )فتحي جرواف ،

  الفهم العميقأهمية : 
العصػػر الػػراىف مػػف ا  متزايػػدا  فػػي العصػػر الحػػالي بسػػبب مػػا يتميػػز بػػو نػػاؿ موضػػوع الفيػػـ العميػػق اىتمامػػ  

نوعيػػات معقػػدة مػػف المشػػكلبت تتسػػـ بالجوانػػب المتعػػددة والأبعػػاد المتشػػابكة وتحتػػاج إلػػى بػػدائل متنوعػػة لا 
يمكف الوصوؿ إلييا مف خلبؿ التعلـ السطحي ذى المنظور الضيق أحادي التفكيرالػذي ييػتـ بشػكل المػادة 

؛ فيػػؤدي إلػػى أفكػػار  يػػر مترابطػػة متنا ضػػة يميػػل علـ، أوثػػر مػػف الاىتمػػاـ بمعانييػػا ودلالاتيػػاموضػػوع الػػت
 . فالتعلـ السطحي لا يولد إلا فيما  سطحيا  العقل إلى نسيانيا وفقدانيا بمجرد اجتياز الامتحاف، 
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الجة المعرفة الجديدة ولقد بات جلياا أف الفيـ العميق ىو أساس التعلـ، فكلما سعي المتعلـ إلى فيـ ومع  
يجاد العلب ات بيف أجزائيا وربطيا بالمعرفة المسبقة في بنيتو المعرفية ثـ تقدميا في شكل جديد  وا 

 واستخداميا في سيا ات متنوعة، كلما كاف تعلمو ذا معني وذا فيـ عميق .
 : وتوجز الباحثة أهمية الفهم العميق في عممية التعمم في النقاط التالية

  ف ؿي مك   . الطلبب مف التويف م  مختلف المعطيات المتجددة لعصر سري  التغي ر والتحو 
  ي عم ق فيـ الطلبب للمواضي  الأساسية في المحتوى . 
 يتيح للطلبب ممارسة ما تعلموه وفيموه في سيا ات وتحديات حقيقية جديدة . 
  والتفيـ في الردودي ساعد على رؤية وسماع وجيات النظر المختلفة للآخريف بوضوح والترني . 
 حاوؿ الوصوؿ للمعنى مف خلبؿ التعرؼ يوجو انتباه المتعلـ نحوالمحتوى المقصود ودلالتو، و ي

 . على الأفكار والمبادئ الرئيسة
  يساعد المتعلـ على إظيار وعي ا فوؽ معرفي، ويدرؾ عادات العقل التي تعيق الفيـ، ويعي مالا

 . يفيمو الآخروف 
 كير فيما يعتقد الطالب أنو فيمويعمل على إعادة التف . 
 يعمل على زيادة دافعية الطلبب للتعلـ واندماجيـ فيو واستمتاعيـ بو . 
 يشج   على التفاعل الاجتماعي وأساليب المشاركة وتحمل المسئولية . 
  يعمل على تنشيل ذىف الطلبب باستمرار، ويحفزىـ على استخداـ عمليات التفكير في تقديـ

 ومنظمة للظواىر والحقائق والبيانات .تفسيرات مبررة 
  دراؾ وفاعلية يساعد على تنمية العقوؿ المفكرة القادرة على استخداـ الحقائق والميارات بوعي وا 

 في تطبيقات حياتية متنوعة .
  يسيـ في تعزيز استقلبلية المتعلـ في تفكيره وتحرره مف التبعية وتزيد ثقتو في نفسو ويرف  مف

 تو .مستوى تقديره لذا
ا مػػف أىػػـ النشػػاطات العقليػػة التػػي ينبغػػي تنميتيػػا لػػدى المػػتعلـ، لػػػػػذلؾ و    بمػػا أف الفيػػـ العميػػق يمثػػل واحػػد 

العديد مف الدراسات والبحوث التػي اىتمػت باسػتخداـ بعػض الأسػاليب والاسػتراتيجيات لتنميػة الفيػـ  أجريت
التعػػرؼ علػػػى فاعليػػة التعلػػػيـ  ( التػػي سػػعت إلػػػى(Paideya,2010العميػػق لػػدى الطػػػلبب، ومنيػػا دراسػػػة 

ميػػارات التفكيػػر ذات المسػػتويات العليػػا لػػدى طالػػب يػػـ العميػػق للمفػػاىيـ الويميائيػػة و التوميلػػي فػػي تنميػػة الف
باسػػتخداـ اسػػتراتيجية الػػتعلـ القػػائـ  Todd,2011)الفر ػػة الأولػػي فػػي المرحلػػة الجامعيػػة، و امػػت دراسػػة )

ـ طبيعػػة العلػػـ فػػي مػػادة الفيزيػػاء لػػدى طػػلبب الصػػف الأوؿ علػػى الاستقصػػاء فػػي تنميػػة الفيػػـ العميػػق وفيػػ
(إلػى معرفػة فاعليػػة اسػتراتيجية مقترحػة لتنميػػة 5100وسػعت دراسػة)إبراىيـ البعلي،مػػدحت صػالح،الثػانوي، 

أبعػػػاد الفيػػػـ العميػػػق والتحصػػػيل الدراسػػػي فػػػي مػػػادة الويميػػػاء لػػػدى طػػػلبب الصػػػف الأوؿ الثػػػانوي بالمملوػػػة 
( التعػػرؼ علػػى فاعليػػة إسػػتراتيجية الجػػدوؿ 5105دفت دراسػػة )ناصػػر الجيػػوري،واسػػتيالعربيػػة السػػعودية، 

فػي تنميػة الفيػػـ العميػق للمفػاىيـ الفيزيائيػة وميػػارات مػا وراء المعرفػة لػدى طػػلبب   (H.K.W.K)الػذاتي 
( دراسػة اسػتيدفت فاعليػة تػدريس 5013،عػزة نعمػة الله)وأجريػت الصف الثػامف الأساسػي بسػلطنة عمػاف، 
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طػػرؽ تػػدريس الفلسػػفة باسػػتخداـ اسػػتراتيجية الويػػب كويسػػت علػػى تنميػػة الفيػػـ العميػػق والدافعيػػة  مقػػرر مػػادة
( دراسػة لمعرفػة 5103، كما أجرى )نايف العتيبى،الأواديمية الذاتية لدى طلبب الدبلوـ العاـ السنة الثانية

لػػدى طػػلبب المرحلػػة فاعليػػة نمػػوذج التػػدريس المعرفػػي فػػي تنميػػة أبعػػاد الفيػػـ العميػػق فػػي مػػنيج التوحيػػد 
القائمػػة   "REACT"( فقػػد ىػػدفت دراسػػتيا إلػػى معرفػػة أثػػر اسػػتراتيجية 5103الثانويػػة، أمػػا )فيػػات صػػالح،

على مدخل السياؽ في تنمية انتقاؿ أثر التعلـ والفيػـ العميػق والوفػاءة الذاتيػة الأواديميػة فػي مػادة الأحيػاء 
( إلػػى دراسػػة فيػػـ معلمػػي العلػػوـ والرياضػػيات Rillero, 2016وىػػدفت دراسػػة )لطػػلبب المرحلػػة الثانويػػة، 

بيػػـ، وتوصػػلت إلػػى أف المعلمػػيف والمػػديريف فػػي المػػرحلتيف المتوسػػطة والثانويػػة للفيػػـ العميػػق وأىميتػػو لطلب
والمديريف يدركوف أىمية الفيـ العميق في تحقيق المعاييرالحديثة للعلوـ والرياضػيات، وأف بيئػة الػتعلـ تػؤثر 

متعلمػػيف مػػدى الحيػػاة، وسػػعت دراسػػة  لببلفيػػـ العميػػق، والفيػػـ العميػػق يجعػػل الطػػفػػي اوتسػػاب الطالػػب ل
(King, 2016 إلػى تقػديـ برنػامج عػف علػوـ ) لتوضػيح الظػواىر المرتبطػة بعلػوـ الأرض لمعلمػي الأرض

فػػي تنميػػة الفيػػـ العميػػق،  البرنػػامج فاعليػػةالعلػػوـ وأثػػره علػػى تنميػػة الفيػػـ العميػػق لطػػالبيـ وتوصػػلت إلػػى 
( بدراسة ىدفت إلى إعداد برنامج تدريبي  ائـ على معػايير العلػوـ للجيػل 5104)سحر عبد الوريـ، و امت

الثػػاني لتنميػػة الفيػػـ العميػػق وميػػارات الاستقصػػاء والجػػدؿ العلمػػي لػػدى المعلمػػيف فػػي المرحلػػة الابتدائيػػة، 
السػػت فػػػي تنميػػػة  ( إلػػى معرفػػػة فعاليػػة اسػػػتراتيجية القبعػػات التفكيػػػر5104وسػػعت دراسػػػة )سػػميرة دحػػػلبف،

ميػارات الفيػـ العميػق لػػدى طالبػات الصػف التاسػػ  الأساسػي فػي مػادة التربيػػة الإسػلبمية بغػزة واتجاىػػاتيف 
( فيدفت إلى معرفػة التفاعػل بػيف تجزيػل المعرفػة الرياضػية والػنمل 5105ماىر زنفور،)نحوىا، أما دراسة 
طػلبب الصػػف الأوؿ  ق فػي الرياضػػيات لػدىتخيلػػي( والسػعة العقليػة لتنميػة الفيػػـ العميػ/ المعرفػي )لفظػي

 . الثانوي 
 : باستقراء الدراسات السابقة يلاحظ ما يمي

علػػػى الػػػر ـ مػػػف أف الدراسػػػات السػػػابقة تناولػػػت تنميػػػة الفيػػػـ العميػػػق باسػػػتخداـ أسػػػاليب واسػػػتراتيجيات   
راتيجية ،واسػػت (H.K.W.K)ونمػػاذج تدريسػػية متنوعػػة لػػدى المتعلمػػيف مثػػل اسػػتراتيجية الجػػدوؿ الػػذاتي 

REACT " ،والػػػػتعلـ القػػػػائـ علػػػػى والويػػػػب كويسػػػػت ،و بعػػػػات التفكيػػػػر، ، ونمػػػػوذج التػػػػدريس المعرفػػػػي
وباسػػػتخداـ مقػػػاييس مختلفػػػة لػػػدى الطػػػلبب بمسػػػتويات تعليميػػػة مختلفػػػة الاستقصػػػاء، وتجزيػػػل المعرفػػػة، 

ميػق مػف خػلبؿ جامعية ومدرسية، إلا أنػو فػي حػدود علػـ الباحثػة لا توجػد دراسػة اىتمػت بتنميػة الفيػـ الع
فػػرف ىنػػاؾ حاجػػة ملحػػة لإجػػراء ىػػذا ومػػف ىنػػا ، نمػػوذج تدريسػػي مقتػػرح فػػي ضػػوء نظريػػة الػػذكاء النػػاجح

 البحث .
  تدريس الجغرافيا من أجل تحقيق الفهم العميق :  
تعتبػػر الجغرافيػػا نقطػػة البدايػػة لفيػػـ العػػالـ مػػف حولنػػا، فالعػػالـ يمػػوج بالعديػػد مػػف التغيػػرات والتطػػورات    

وكليػػا أمػػػور تحتػػاج إلػػػى  ،و يرىػػػا لبت السياسػػية والا تصػػػادية والاجتماعيػػة والمناخيػػػة والطبيعيػػةوالمشػػك
درجػة عاليػة مػػف الفيػـ الجغرافػػي العميػق، كمػػا أف الجغرافيػة لػف تحظػػى بمكانػة ىامػػة مػا لػػـ تقػدـ بصػػورة 

ل  فالمجتمعػػػات تشػػػكو مػػػف سػػػوء مخرجػػػات التعلػػػيـ وأصػػػحاب العمػػػ معاصػػػرة مفيػػػدة للطػػػلبب والمجتمػػػ ،
يطالبوف بكودار فنية وكفاءات مينيػة مػاىرة لمواوبػة التطػورات الحديثػة فػي نظػاـ عػالمي مفتػوح ومجتمػ  
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التربػوي الجغرافػي، ورفػ  مسػتوى مخرجاتػو  ف الوا ػ يمتسارع النمو علميا  وتقنيا ، ويتطلب الأمر ىذا تحس
 عمػػلمعػػاني وعمػػل الارتباطػػات و بالبعػػد عػػف السػػطحية والػػتعلـ الحرفػػي والانتقػػاؿ بػػالمتعلميف إلػػى بنػػاء ال

ة، وتنميػػػة الفيػػػـ الجغرافػػػي العلب ػػػات وتحويػػػل الأفكػػػار إلػػػى ممارسػػػات، والانفتػػػاح علػػػى الأفكػػػار الجديػػػد
 .العميق

و ػػد بػػات جليػػا  أنػػو إذا أردنػػا أف نصػػل بتػػدريس الجغرافيػػا إلػػى الفيػػـ العميػػق فينبغػػي إعطػػاء الطػػلبب    
فػي تعلميػـ، ومعرفػة مكػامف  ػوتيـ ومعالجػة مػواطف ضػعفيـ فرصة أوبر للبختيػار والتعبيػر عػف ذواتيػـ 

التػػي تعتػػرييـ و تعػػيقيـ عػػف أداء واجبػػاتيـ وأعمػػاليـ بالشػػكل الأمثػػل، وربػػل أىػػداؼ تعلػػـ الجغرافيػػة مػػ  
،وتوػويف وجيػات  متباينػةتطبيق المعرفة الجغرافية بفاعلية في موا ػف و دة، يا ات المختلفة بطرؽ جديالس

والقػػػػدرة علػػػػى تصػػػػوير المشػػػػكلة الجغرافيػػػػة بطػػػػرؽ مختلفػػػػة  ،لمعلومػػػػات الجغرافيػػػػادة للؤفكػػػػار وانظػػػػر نا ػػػػ
 . عف توفير بيئة تعلـ أمنو  نية بالخبرات الجغرافية المتنوعة والا تراب وحليا مف زوايا مختلفة فضلب  

المحػػور فػػي التوصػػل إلػػى أبعػػاد الفيػػـ العميػػق لطػػلبب الصػػف الأوؿ  او ػػد اسػػتفادت الباحثػػة مػػف ىػػذ  
الفيػـ العميػق والتػي يجػب مراعاتيػا عنػد بنػاء النمػوذج  بطبيعةوي، وتحديد الأسس الفلسفية المرتبطة الثان

 .المقترح التدريسي 
  : حب الاستطلاع الجغرافي نيالمحور الثا

يستيدؼ الجزء الحالي الو وؼ على أىـ معالـ حب الاستطلبع الجغرافي، وتحديد الأبعاد الخاصة    
لأساس النظري الذي يتـ في ضوئو إعداد مقياس حب الاستطلبع الجغرافي للطلبب بو، والتي تمثل ا

وتصنيفاتو  المرحلة الثانوية، ولتحقيق ذلؾ كاف مف الضروري التعرض لتعريف حب الاستطلبع،
عف سمات المتعلميف المحببيف  فضلب   المتعددة، والمثيرات التي تثير حب الاستطلبع لدى المتعلميف،

، المتعلميفلدى حب الاستطلبع الجغرافي  مميزاتلجغرافي، كما يتناوؿ ىذا المحور أيضا  للبستطلبع ا
 وبعض الدراسات والبحوث السابقة التي تناولتو بالبحث والدراسة .

 : وفيما يمي توضيح تفسيمي لهذا المحور  
 : تعريف حب الاستطلاع 
ة، فيػػػو مػػػف الػػػدواف  التػػػي تثيػػػر البحػػػث يحظػػػي حػػػب الاسػػػتطلبع برىميػػػة خاصػػػة فػػػي العمليػػػة التعليميػػػ   

والتسػػاؤؿ لػػدى المتعلمػػيف، وىػػو الر بػػة الوجدانيػػة القويػػة فػػي التوصػػل للحقػػائق وتقصػػي الأسػػباب والإجابػػة 
 عف الاستفسارات، وىو المحرؾ الأساس إلى التعلـ والتفوؽ والإبداع .

أى طلػب طلوعػو  حب الاستطلبع يعرؼ فى المعجـ الوسيل برنو : استطلبع الشىءومصطلح    
ومعرفتو كما ي عرؼ فى  اموس الدراسة العملية برنو : الر بػة فى المعرفة والتعليـ، والميل إلى الأشياء 

 . (2،ص:0661الغريبة، والتشويق للؤشياء النادرة أو الفذة وأنػو جزء مف طبيعة الإنساف )صالح عطية، 
، ولعل ىذا الاختلبؼ لبع فقد تعددت واختلفتة لمعنى حب الاستطيف النفسية والتربو يأما المضام  

نزوع الفرد لاستطلبع شىء فالبعض عرفو على أنو  ،يرج  إلى الوجية التي يتبناىا كل باحث في دراستو
أو مو ف بفحػصو وبحثو وذلؾ عند مجابيتو بمثيرات جديدة أو موا ف وخبرات جديدة، كما ي عد مف أىـ 

 .( 45،ص: 0644والمعرفة )حامد زىراف، الدواف  التى أدت إلى إطراد العلـ
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أحد مظاىر الدافعية المعرفية ويػشير إلى ر بة الفػرد الملحػة للمعرفػة ويري فخروف أف حب الاستطلبع    
والفيـ عف طريق طرح العديد مف الأسػئلة التػى تشػب  ر بتػو فػى الحصػوؿ علػى مزيػد مػف المعلومػات عػف 

ثػارة  يػر رمزيػة تتسػـ بعػدـ الاتػزاف والجػدة وعػدـ نفسو وعف بيئتو و د يترتى ذلؾ عف طريق  إثارة رمزيػة أوا 
 . (03،ص:0662الألفة والتنا ض والتعقيد )خيري عجاج،

يتفاعػل إيجابيػا   تناوؿ فخروف حب الاستطلبع مف خلبؿ العناصر السلوكية التي يظيرىػا المػتعلـ عنػدماو  
يا ومحاولػػة التعػػرؼ علييػػا، ويظيػػر نحػػو عناصػػر جديػػدة و ريبػػة و امضػػة فػػي بيئتػػو مػػف أجػػل استوشػػاف

يػػتفحص مػػا حولػػو باحثػػا  عػػف الخبػػرات ، و حاجػػة أو ر بػػة لأف يعػػرؼ أوثػػر حػػوؿ نفسػػو والبيئػػة المحيطػػة بػػو
يصػػر علػػى فحػػص وتقصػػى المثيػػرات البيئيػػة لوػػي يعػػرؼ عنيػػا أوثػػر وبدرجػػة أفضػػل )عػػػايش ، و الجديػػدة
 . (51-44،ص5111زيتوف،

بارة عف سمات لدى الفرد تدفعو للسؤاؿ والاستفسار مف خلبؿ عوي عرؼ أيضا حب الاستطلبع برنو   
بيئة  نية بالمثيرات التى تتصف بالتعقيد والغموض والجدة والتنا ض لجعػل الفرد  ادرا  على خلق معرفة 

 . (Hensley &Columnist,2004,33) جديدة
أو ميلب   أو نزوع أو سمة  وبغض النظر عف التعريفات المختلفة لح ب الاستطلبع والتي اعتبرتو حالة  

إلا أنو مؤشر سلوكي على النشاط والتقصي والتنقيب وتقدير الذات بشكل جيد، والر بة الملحة والسعي 
الدؤوب مف جانب المتعلـ للبحث عف الأشياء الجديدة والفجائية والمعقدة والمتنا ضة واوتشافيا والتعرؼ 

زالة اللبس والشؾ علييا سعيا  منو لتعلميا كما أنو شغف مقروف دائما بشعور يشبو الاشتياؽ  حوليا. وا 
 لمعرفة الحقيقة وفيـ الأحداث والظواىر وبلوغ الحلوؿ المنشودة وفتح ففاؽ الفكر والوجداف .

 ـ لا ي شْب    م  وفي ذلؾ يقوؿ النَّب    لْ وْ ـ في الع  : م نْي  وْم اف  لا ي شْب ع اف  : م نْي   ـ لَّ لَّى الله عليو وس  وْ ـ يَّ ص  نْو ، وم نْي 
ا نْي  نْي ا لا ي شْب    م  فالبحث عف العلـ يتشب  بحبو وبر بتو في الاستزادة مف الغوص . أخْرَجَُ  الحَاكِمُ وغَيْرُاُ   في الدُّ

" الذي يظل فكره في العلـ مرافقا لو في صحوتو وفي منامو،  في بحوره حتي أنو يكتسب حالة "المنوـ
ر ـ مف مشقتو( تـ تقديمو على النيـ إلى ملذات الدنيا على الر ـ  إبيارىا فالنيـ على العلـ )على ال

 ويسر استجلبب منافعيا والتمت  بيا .  
متطلبات  وعلى الر ـ مف أف الجغرافيا علـ موسوعي كبير وذو  يمة علمية وعملية فيي تجم  بيف 

 أف الدراسات التي تناولت تعريف حب العلوـ الطبيعية والعلوـ الإنسانية، ويشمل دراستيا الووف كلو، إلا
( برنو داف  المتعلـ إلى الر بة 55،ص:5104اسماعيل، مروى )الاستطلبع الجغرافي  ليلة ومنيا تعريف 

الذاتية في تحصيل المعرفة الجغرافية بقدر أوبر مف القدر المتاح لو مف خلبؿ طرح الأسئلة الجغرافية 
تو وتحقيق الفيـ والحصوؿ على تفسيرات علمية للؤحداث ومحاولة الإجابة علييا بيدؼ إشباع ر ب

 . والظواىر الجغرافية الموجودة في البيئة التي يعيش فييا
( حب الاستطلبع الجغرافي برنو الر بة 10،ص:5104،محمد أحمد،أبو مغنـكرامي دراسة )وعرفتو  

دراؾ العديد مف  الظواىر المدفوعة بالبحث والتقصي المعرفي في مجاؿ الجغرافيا للو وؼ على الحقا ئق وا 
 .  الجغرافية مف خلبؿ العمليات الاستوشافية كالقراءة والبحث وسؤاؿ الخبراء في المجاؿ
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( ر بػػػػة المػػػػتعلـ فػػػػي التقصػػػػي والاستوشػػػػاؼ وتحصػػػػيل 252،ص: 5104وعرفتػػػػو دراسػػػػة )رنػػػػا الطػػػػائي،
 رافية .تفسيرات علمية للؤحداث والظواىر الجغ ىالمعلومات والمعرفة والحصوؿ عل

برنو ر بة ملحة نابعة مف ذات المتعلـ تدفعو إلى البحث  وتُعرف الباحثة حب الاستطلاع الجغرافي  
والاستوشاؼ والاستجابة الإيجابية عندما يواجو ظواىر وأحداث جغرافية  ريبة وجديدة أو  امضة و ير 

الجيد بقصد الوصوؿ إلى  واضحة أو متنوعة ومعقدة أو متنا ضة و ير متو عة، وذلؾ بذؿ المزيد مف
مستوى أر ي مف المعرفة، ويقاس بالدرجة التي يحصل علييا المتعلـ في المقياس المعد لذلؾ؛ والذي 

 .يقيس أربعة أبعاد ىى )الجدة، التعقيد، الغموض، الدىشة( 
 : تسنيفات حب الاستطلاع 
 :كونات  ومنها ما يمي أفاضت الدراسات التي أجريت حول حب الاستطلاع في تحديد أبعادا وم  
 : أف ىناؾ نوعيف مف حب الاستطلبع ىما( (Berlyne,1974 ى ير  

  حب الاستطلبع الإدراوي: وىو الذي يؤدي إلى الإدراؾ المستمر للمثيرات فعندما يؤثر مثير ما
على حاسة مف حواس الإنساف تصدر عنو استجابة نتيجة وجود مثير داخلي يدفعو وىو حب 

 . نو م  استمرار المثير فإف حب الاستطلبع الإدراوي يتضاءؿ نتيجة للتعودالاستطلبع إلا أ
  حب الاستطلبع المعرفي: ىو النوع الثاني ويتمثل في الر بة في المعرفة، ونتيجة لإشباع ىذه

الر بة تنخفض حالة التوتر الموجودة لدى الفرد والتي ىى وليدة الر بة في المعرفة )ريحاب 
 . (032،ص:5103خليفة ،

بيف حب الاستطلبع الحسي وحب الاستطلبع المعرفي وىى مصطلحات فقد ميز "مالوف"  أما   
، Berlyneلاستطلبع المعرفي الذي وضعو ما م  حب الاستطلبع الإدراوي وحب امتشابية إلى حد 

 : حيث أوضح "مالوف" أف
 ف عناصر مثل حب الاستطلبع الحسي: يمكف إثارتو في بيئات تعلـ ثرية بما تشتمل عليو م

 . الرسومات المتحركة والتوضيحية والموسيقى، وىذه العناصر تقدـ مثيرات حسية  نية
  حب الاستطلبع المعرفي: يتـ إثارتو حيف تووف بيئة المتعلـ نا صة و ير مكتملة مما يحفزه إلى

ثراء     . (Arnone & Small,1995,17)بينتو المعرفيةبذؿ المزيد مف أجل تنشيل وا 
 وىي : مف حب الاستطلبععدة أنواع ) ۷۹۱2تصنيف كريتلبر، )مفويتض  

 حب الاستطلبع اليدوي: يشاىد مف خلبؿ تناوؿ الأشياء بغرض فحصيا واستوشافيا . 
   يشػػػاىد مػػػف خػػػلبؿ الملبحظػػػة وتػػػد يق النظػػػر مػػػف خػػػلبؿ  حػػػب الاسػػػتطلبع المػػػدرؾ حسػػػيا :

     . عمليات التطابق والمقارنة والبحث
  يشػػاىد مػػف خػػلبؿ نشػػاط البحػػث عػػف المعلومػػات عػػف طريػػق مػػا  حػػب الاسػػتطلبع الفكػػري :

 . يشتمل عليو المتشابؾ أو المعقد
  حػػب الاسػػتطلبع بالتػػر لـ : يشػػاىد عنػػدما يتػػر لـ الطفػػل للنػػوع التقليػػدي للؤشػػياء باسػػتخداميا

بالطريقة العادية ويستجيب للخصائص الواضحة للؤشياء بغػرض الحصػوؿ علػى المعلومػات 
 . (10،ص:5103كفروني، )أورد في: نبيل
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 : ستطلبع يشمل على عدة مستويات ىى( إلى أف داف  حب الا56،ص:0644ويشير )حامد زىراف،
 . المستوى الحسي : يتـ عف الر بة في الرؤية والسم  والتذوؽ والشـ 
 . المستوى الحركي : يعني بو الر بة في تعلـ الميارات الحركية كالمشي و يره 
 عني بو الر بة في المعرفة والفيـ والتعلـ والتحصيل . المستوي المعرفي : ي 
  . المستوى الانفعالي : يعني الر بة في خبرة المشاعر الجديدة 

على نوعيف مف حب ) ۷۱۱ –۷۱3 :،ص۰۲۲۲شاورعبد الحميد،عبد اللطيف خليفة،)وتركز تصنيف  
 ىما : الاستطلبع
 موا ػػف المنبيػػة الجديػػدة والمركبػػة حػػب الاسػػتطلبع اللفظػػي: يقصػػد بػػو الميػػل للب تػػراب مػػف ال

    . و ير المتجانسة واوتشافيا ومعرفتيا
 حب الاستطلبع الشكلي: يقصد بو الميل لاختيار الأشكاؿ  ير المرلوفة و ير المتناسقة  

دراوي إ-حسي  -وعلى الر ـ مف التصنيفات المختلفة والمتعددة لداف  حب الاستطلبع ما بيف )معرفي  
 أنو يمكف القوؿ أف حب الاستطلبع مف المحاور الميمة في العملية التعليمية والتي شكلي( إلا -لفظي –

تعميق الخبرات التعليمية، وأف حب الاستطلبع المرتبل اوتساب المعرفة و مف شرنيا أف تعمل على 
 .ي بالعمل المدرسي والتحصيل والتعلـ والتفكير يرتبل بالاستطلبع المعرفي أوثر مف الاستطلبع الإدراو

 ع :المثيرات التي تثير حب الاستطلا 
حػػب الاسػػتطلبع دافػػ  ذاتػػي تسػػتثيره مثيػػرات خارجيػػة يجػػب أف تتػػوافر فييػػا مجموعػػة مػػف الشػػروط حتػػى   

يظير ىذا الداف  حيث إف المثيرات التي تتصف بالجدة والتعقيد والتي تحدث بطريقػة مفاجئػة تسػتثير حػب 
و مػاو" أف حػب الاسػتطلبع اسػتجابة إيجابيػة مػف الفػرد للمثيػرات "مػاو  ، وفي ىذا السياؽ يشيرالاستطلبع

الجديػػدة والغريبػػة والمتنا ضػػة والمعقػػدة، يحػػاوؿ الفػػرد استوشػػاؼ ىػػذه المثيػػرات مػػدفوعا  بالر بػػة فػػي التعػػرؼ 
 . (11،ص:5103)نبيل كفروني، على ذاتو وبيئتو والبحث عف خبرات جديدة ويتسـ في سعيو بالمثابرة

أف حب الاستطلبع يحدث إذا تو   الفرد شيئا  ما ووجد شيئا  يختلف عنو، مما ويرى "بياجيو   "  أيضا  
يحدث عدـ اتزاف معرفي لدى الطفل والذي يقود بدوره إلى حب الاستطلبع. ويمثل "بياجيو" ىذا الحدث 

عالية بالآتي: صراع معرفي )شيء  ير متو  ( يحدث عدـ اتزاف )الحيرة( ومف ثـ يستثير ذلؾ ر بة انف
 .  (265،ص:5116ثائر باري،خالد أبو شعيرة،) وحب استطلبع لحل ىذا الصراع

ويحدث حب الاستطلبع شعورا  بالحرماف لدى الفرد عندما يدرؾ أف ىناؾ فر  ا  بيف ما يعرفو وما يريد   
لو بشكل جديدا  أو ريبا أو امضا ، ويستجيب  معرفتو في المستقبل، كما يحدث عندما يواجو الفرد مثير ا

إيجابي مف خلبؿ التحرؾ نحوه ومعالجتو، أو عندما يظير الفرد الر بة في معرفة ذاتو والآخريف، وعندما 
والحد  المزيد عنيا بعملية مسح لما يحيل بو مف خبرات، أو الاستمرار في تفحص المثيرات لمعرفة يقوـ

 . )(Kashdan,2018 مف الفجوات المعرفية
اتفا  ا بيف الباحثيف والعلماء على المثيرات التي تثير حب الاستطلبع لدى يتضح مما سبق أف ىناؾ   

والدىشة والمفاجرة، وسوؼ تتناوؿ الباحثة ىذا  الغموضالجدة والحداثة والتعقيد و وىى : المتعلميف 
 المثيرات بشيء مف التفصيل : 
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  الجدةNovelty : 
بيا،  ـ وذلؾ عندما يتـ عرضيا عليو يجعلو شغوفا  ويقصد بيا  رابة المثيرات وحداثتيا بالنسبة للمتعل   

"برلايف" في ىذا الشرف أف كل المثيرات تووف جديدة  ري محاولا  استوشاؼ خصائصيا والتعرؼ علييا، وي
لونيا بعد  معينةنفس الترثيرات الخاصة في مرحلة  كل المثيرات لابد وأف يكوف ليا بمعنيفي لحظة ما، 

ىذه المؤثرات، ويكوف ذلؾ نتيجة التعود  أف تتورر مرات فلببد ليا أف تفقد أف تحدث مرة واحدة أو بعد
فالجدة مف أىـ المثيرات التي تثير حب الاستطلبع ،وأنو يمكف تعريف على استجابة لـ يسبق تعلميا، 

ر، الجدة في ضوء الخبرة السابقة للفرد بالمثير، وعموما فإف المثيرات تفقد خاصية الجدة بالتعود والتورا
 " كريماف عبد السلبـ" إلى وجود أربعة أنواع على الأ ل للجدة ىى : في ىذا المنحني تشيرو 

 الجدة الواملة : تعني أف المثير يكوف جديدا  فيما يتصل بالخبرة الواملة للفرد. 
 الجدة  صيرة المدى : تعني أف المثير يكوف جديدا  بالنسبة لخبرة الفرد الحديثة .

 تعني وجود صفة لـ يسبق أف أدركيا الفرد مف  بل . الجدة المطلقة :
 الجدة النسبية : تعني أف المثيرات مرلوفة، ولوف تـ عرضيا في تجمي  لـ يسبق مف  بل 

  التعقيد: Complexity 
المعقدة ليا خصائص مميزة  يشير إلى المثيرات التي تتووف مف عناصر متعددة ومتشابكة، والمثيرات  

زداد بزيادة عدد العناصر التي يمكف تميزىا، وكلما امتاز المثير بدرجة عالية مف وىي أف التعقيد ي
فرص جم  المعلومات حولو، أي زيادة انتباه الفرد إليو، فالميل للؤشياء المعقدة ىو أحد  التعقيد ازدادت

اء مظاىر حب الاستطلبع ويمكػف إثراؤه عف طريق طرح العديد مف الأسئلة لوشف النقاب عف الأشي
 . المتشابكة والمعقدة

 الغموض Ambiguity :  
وتجمي  المزيد  وتتطلب استجابة أوثر مف الفرد وذلؾ بتحصيل فردلا يعرفيا الالتي مثيرات ال يشير إلى  

مف الشخص أف يكوف  ادرا  على الانتظار حتى يصل إلى وتتطلب ، مف المعلومات والمعارؼ حوليا
فرنو يكوف  المتعلـإلى أي أو  ير واضح يقدـ شيء  ير مرلوؼ  فعندما، تعريف د يق ومعقوؿ للشيء

ما يبعث على الغرابة کل  لإزالةالصورة الحقيقة حتما  مدفوعا  إليو بيدؼ جم  المعلومات واستجلبء 
الغامضة التي تستوجب التوضيح والاستفسار والتساؤؿ تثير حب فالأشياء  ،والغموض عنو  والنفرة

 . الاستطلبع لدى الطلبب
 الحيرة والدهشة  المفأجاة / Surprise/ bafflement  
 إلى حدوث شيء ما على نحو  ير متو  ، مما يدعو إلى التعجب والحيرة تشير    

ويؤدي إلى الإثارة و د يتحرؾ الفرد مف شدة تعجبو، فالأشياء التي تشكل حيرة لدى الأفراد أفضل مف 
 ير مرلوؼ إلى أي فرد فإنو يكوف حتما  مدفوعا  إليو  التي لا تحدث عندىـ حيرة، فعندما يقدـ شيء

برلايف )عنو ثانيا  مو ف لإزالة وجو الغرابة والغموض بيدؼ جم  المعلومات أولا  واستجلبء ال
   Berlyne1993:55-65) .) )0661كريماف عبد السلبـ ،؛03،ص:0662،عجاجخيري ؛0662،
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 ثارة حب الاستطلبع لدىإب الميتـاعاتيا مف جانب المعلـ بعاد السابقة ينبغي مر ف الأأوتري الباحثة    
وتتحدي  إمكانياتيـطلبع لدى الطلبب تتوافق م  طلببو، بحيث تووف المثيرات التي تثير حب الاست

تتصف بنسبة ضيئل  ؼ الطلبب عنيا، ولاانصرا إلىفلب تتسـ بالتعقيد والغموض الشديد فتؤدي  ، دراتيـ
  .  ث الملل في نفوس الطلببمف الغرابة والغموض فتبع

يتسـ الطلبب ذوو المستوى المرتف  في حب الاستطلبع المعرفي بسمات وخصائص  ،وبناء عليو 
وف، ميػالوف إلػى التروػد مػف يػاليالمحببيف للبستطلبع أىميػا أنيػـ : نشػيطوف، فضػوليوف، متحمسػوف، خ

يبة والغامضة والمعقػدة والمتنا ضػة أو المجيولػة في ستجيبوف إيجابيا  للعناصر الغر ي، كما أنيـ اءيالأشػ
فػي القيػاـ بالأعمػاؿ المعقػدة والر بػة  الجػرأةة الأشياء المحيطػة بيػـ ولػدييـ البيئة، كما أنيـ يفحصوف بد 

 . (213،ص:0665عبادة،في تحدي المخاطر)أحمد 
سػػتطلبع  أنػػو يثيػػر الوثيػػر ( أف مػػف خصػػائص الشػػخص المحػػب للب31، 5111ويػػرى )عػػادؿ سػػلبمة،    

مػػف التسػػاؤلات، يستفسػػر عػػف الأشػػياء التػػي تثيػػر انتباىػػو، يميػػل إلػػى القػػراءة والبحػػث عػػف المعلومػػات التػػي 
تػػػوفر إجابػػػة معقولػػػة، كمػػػا أف لػػػدييـ القػػػدرة علػػػى التفاعػػػل الإيجػػػابي مػػػ  العناصػػػر الجديػػػدة  فػػػي المو ػػػف 

للغمػػػػوض، وأ ػػػػل شػػػعور ا بػػػػالقلق إضػػػػافة إلػػػػى  التعليمػػػي مػػػػ  البحػػػػث عػػػف الخبػػػػرات الجديػػػػدة وأوثػػػػر تحمػػػلب  
 .عنيا  استوشاؼ العناصر الجديدة مف خلبؿ معالجتيا أو بتوجيو الأسئلة

في ضوء ما سبق ترى الباحثاة أن المتعمماين المحبباين للاساتطلاع الجغرافاي لهام سامات وخساا ص   
 عديدة منها ما يمي :

 والغريبة و ير المرلوفة مف أجل  يصروف على فحص وتقصى المثيرات الجغرافية الجديدة
 معرفة المزيد عنيا .

  زالة وجو يقتربوف مف المياـ والأنشطة الجغرافية الصعبة والمتعارضة لاستجلبء المو ف وا 
 . الغرابة والغموض عنيا

 أوثر مف استجاباتيـ للمثيرات الجغرافية المرلوفة  و ير المرلوفة يستجيبوف للمثيرات الجديدة
 .  لى مستوى أر ى مف المعرفةبقصد الوصوؿ إ

  التساؤلات والاستفسارات حوؿ الأحداث والخبرات الجغرافية الجديدةيبادروف للبحث عف 
 المحيرة والمعقدة لخفض مستوى التوتر الناشئ لدييـ .و 

  في الحصوؿ على مزيد مف المعلومات عف نفسو و ناعة ذاتية بالقدرة يمتلووف دافعية داخلية
 . بيئتو وعف

 وأوثر تحملب اعلوف م  الآخريف ويتجاوزف الصعوبات البيئية التي تواجيو مسيرتيـ يتف
 . بالارتباؾ والتوترللغموض، وأ ل شعور ا 

 يحرصوف على توسي  خبراتيـ الجغرافية لاستوشاؼ العناصر الجغرافية الجديدة والغريبة . 
 مميزات حب الاستطلاع : 
لبسػتزادة مػف والبحث والتمحيص لوالفضػوؿ  ب للبسػتطلبعمف الملبحح  أف الإنساف بطبيعتو محػ  

أنػو يشػعر بالرضػى والسعادة عنػدما كمػا ، عينةأو تطػػوير ميػػارة مػػما أو حػل مشػكلة المعػارؼ المتاحػة 
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عملية التعليمية العد حب الاستطلبع مف المحاور الميمة في لذا ي   ،أو يكتشف شئ مايتعلـ شئ جديد 
ً   غي أفوالتي ينب  . لدى طلببو  يلتزـ بو المعلـ ليحقق تعليما  فعالا 

" أنور الشر اوى" أف حب الاستطلبع أحد عوامل تنشيل الدافعية نحو التعلـ  وفي ىذا السياؽ يري    
والمساعدة على تركيز انتباه الطلبب حوؿ الموضوعات المطلوب تعلميا مف خلبؿ الاىتماـ بخصائص 

( (Maw,1964والشدة والجدة و يرىا مدللب  على ذلؾ بالنتائج التى توصػل إلييػا المثيػر مف حيث اللوف 
والتى أوضحت أف حب الاستطلبع يعتبر مف الدواف  الأساسية للتعلـ والابتوار والصحة النفسية لدى 

 . (1،ص:0661)صالح عطيو، الأفراد
أف حب الاستطلبع  اذكر ( حيف 042،ص:0665لوسي،أميمة خاف،الأجماؿ ويتفق م  ىذا الطرح )  
حدى الميمات الرئيسة في التعلـ ىي كيفية رعاية حب إف إإذ ساسي للتعلـ والابداع والصحة النفسية، أ

الاستطلبع واستغلبلو لتحقيق التعلـ، فيناؾ الوثير مما يمكف عملو في اختيار الموضوعات والطرائق 
  .  الاستطلبع عند الطلببالتي تثير حب 

الطلبب لدى الاسػػػتطلبع حػػػب داف   بتعزيزالمعلـ معنػػػي و مف وجيات النظر ىذه؛ فرف وحسب ما يبد  
معقدة ومياـ مواد و  ،مخططة برسلوب جيدتعليمية في موا ف مف خلبؿ مختلف المراحل العمرية فػي 

التحقػق يػا بالتقصػي و يبػدأ الطالػب فيف و ير مرلوفة أو  ير متناسقة في بعض أجزائيا،بعض الشئ أو 
 والاستفسار والتحرؾ نحوىا محاولة استوشافيا والتعرؼ علييا .

تتحدد القيمة التربوية لحب الاستطلبع  كرحد وسائل المعلـ في رف  دافعية الطلبب في حقيقة الأمر و   
يزيد مف انتباه والحفاظ على مستوى عاؿ منو مف بداية الدرس حتى نيايتو، كما أف حب الاستطلبع 

ومف ثـ إعطاء الاستجابة المناسبة للمثير، ويشج  الطلبب على التنقيب والاستقصاء والقراءة  المتعلـ،
وىي مقدمات البحث العلمي، كما يساعد على تنمية المرونة، وزيادة الاىتمامات والتفتح العقلي والبحث 

 ق البحث اليادؼويؤدي إلى خفض حالة التوتر الناتجة عف زيادة الداف  عف طري، عف الأشياء الجديدة
 . (035،ص:5103المدفوع بحب الاستطلبع )ريحاب خليفة،

 : ن حب الاستطلاع الجغرافي يساعد فيأتري الباحثة  وعود عمى بدء  
  يجعل المتعلـ في حالة تتب  دائما لول الظواىر الجغرافية تو ا  ا إلى فيميا شغوفا  إلى تفسير

 حدوثيا .
 رة للبستمرار في التنقيب والتحليل والتجريب م  تجنب يبعث في المتعلـ العزيمة والمثاب

 . التفسيرات السطحية للوصوؿ إلى أفضل أداء للميمات التعليمية
  يجعل المتعلـ يشعر بالراحة والانسجاـ لأداء الميمات المتعلقة بعملية التعلـ، وتحقيق

قدـ مف الأداء الاستمتاع بالتعلـ والميل للتوس  والتعمق في الدراسة لتحقيق مستوى مت
 . التعليمي

  يدف  المتعلـ إلى زيادة التركيز والانتباه للئحاطة بالموضوع الجغرافي المستطل  عنو مف
 جمي  الجوانب في  شمولية عميقة تصل إلى مستويات أعلى مف المعرفة .
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  يعمل على استثارة المتعلـ  لتحقيق ما يصبوا إليو وما يطمح لتحقيقو مف خلبؿ بذؿ المزيد
 . ف الجيد للبحث عف المعلومات والتغلب على الصعوباتم

 خبرات ادة البناء المعرفي للمتعلـ بيدؼ سد الفجوة المعرفية بمعارؼ و على إعساعد ي
  .جديدة

 وفاعلية .  وأوثر متعة  تقدما   يزيد مف انيماؾ المتعلـ في أنشطة أوثر 
ه الفاعل في العملية التعليمية، فقد تناولتو وترويدا  لأىمية حب الاستطلبع الجغرافي وتعزيزا  لدور   

(التي سعت إلى  ياس 0661)محمدعبدالحميد،أحمد بابكر،بالبحث والدراسة عدد مف الدراسات ومنيا دراسة
حب الاستطلبع الجغرافي والنفعية الجغرافية لدى طلبب جامعة  طر وعلب تيما بكل مف جنس الطالب 

أثر  بمعرفة( 5102الطائي،رنا ) لجغرافيا، كما اىتمت دراسةومستوى تحصيلو الاواديمي في مادة ا
نموذج التحري الجماعي في تنمية التحصيل وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طالبات الصف الخامس 

ى فاعلية استراتيجية 5104،،محمد أحمدالأدبي بالعراؽ، وسعت دراسة )كرامي أبو مغنـ ( إلى تقص 
افي ـ( لتدريس الجغرافيا في تنمية التفكير الترملي وحب   الاستطلبع الجغر التقوي –الاستجابة  – )المبادرة

التعرؼ على فاعلية  (5104إسماعيل، ى ، واستيدفت دراسة )مرو لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوى 
تلبميذ  ميارات التفكير البصري وحب الاستطلبع الجغرافي لدى لتنمية استخداـ منصة الصور التفاعلية

  . داديةالمرحلة الإع
 وباستقراء الدراسات السابقة يمكن ملاحظة ما يمي :

  ،الاىتماـ بتنمية حب الاستطلبع في المراحل الدراسية المختلفة، مثل: المرحلة الابتدائية
والإعدادية، والثانوية، والجامعية، مما يدؿ على أف حب الاستطلبع مف الدواف  الجديرة 

 بالبحث والدراسة والاىتماـ . 
 اـ مداخل واستراتيجيات متنوعة لتنمية حب الاستطلبع الجغرافي مثل: نموذج استخد

 التقويـ(   -الاستجابة  -)المبادرةالتحري الجماعي، منصة الصور التفاعلية، استراتيجية 
  للوشف عف فاعلية بناء نموذج تدريسي  -في حدود علـ الباحثة –لـ تتعرض أي دراسة

اجح في تنمية الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي مقترح في ضوء نظرية الذكاء الن
 . لدى طلبب المرحلة الثانوية، وىذا ما استيدفتو الدراسة الحالية

وىكذا يمكف بعد الانتياء مف عرض ىذا الجزء مف البحث إلى تحديد الأبعاد التي يتـ في ضوئيا      
، كما توصلت الباحثة التنا ض، الدىشة بناء مقياس حب الاستطلبع الجغرافي، وىي: الجدة، التعقيد،

أيضا إلى الأسس الفلسفية المرتبطة بطبيعة حب الاستطلبع والتي يجب مراعاتيا عند بناء النموذج 
 التدريسي المقترح .
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 . الذكاء الناجح، واستخدامها في عممية التعممنظرية   المحور الثالث
نظرية الذكاء الوطبيعة الذكاء في النشرة والتعريف، الذكاء الناجح مف حيث يعرض ىذا المحورنظرية    

في مجاؿ التعليـ والتعلـ، والدراسات السابقة التي تناولتيا  وأىميتيا ،الناجح، وبنيتيا الأساسية، ومكوناتيا
 والفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي بتدريس الجغرافيا بالبحث والدراسة، وعلب تيا

 ويات هذا المحور .وفيما يمي عرض مفسل لمحت 
 نظرية الذكاء الناجحة وتعريف أنش : 
حظي موضوع الذكاء بالوثير مف الاىتماـ، فقد أجري حولو العديد مف الدراسات، وكتب عنو العديد     

مف المؤلفات، ولعل أىـ الاختلبفات بيف النظرة الولبسيكية للذكاء والنظرة المعاصرة تتمثل في ظيور 
 .  جحنظرية الذكاء النا

تنتسب نظرية الذكاء الناجح إلى "روبرت ستيرنبرغ" وىوعالـ نفس أمريكي معاصر ولد في مدينة   
و يره مف طلبب  ،( لعائلة تنتمي للطبقة العاملة0615)نوراؾ( في ولاية نيو جيرسي الأمريكية عاـ )

شائعة الاستخداـ في  المرحلة المتوسطة لا زاؿ يتذكرأداءه المتواض  في اختبارات الذكاء التي كانت
المؤسسات التربوية في تلؾ الفترة، ونتيجة لدرجات الذكاء المتدينة التي اعتاد "ستيرنبيرغ" الحصوؿ علييا 
فقد كانت تو عات معلميو متواضعة في مجاؿ تحصيلو الأواديمي. وبالر ـ مف إشكالية المو ف مف 

" على الاستغراؽ في دراسة الذكاء الإنساني و د الناحية الأواديمية، إلا أف ىذا المو ف حفز "ستيرنبرغ
طور أوؿ اختبار خاص بو لقياس القدرات العقلية عندما كاف في الصف الساب  ضمف مشروع في مادة 

أييل( اختار علـ النفس ليكوف المجاؿ الرئيس لدراستو الجامعية، حيث  وعندما التحق بجامعة ) ،العلوـ
جو لجامعة "ستانفورد" حيث حصل على درجة الدكتوراه، ومازاؿ تخرج بمرتبة الشرؼ، وبعد ذلؾ تو 

( 211عف أوثر مف ) ومقالاتو اىتمامو بالذكاء يطغي على مجمل أبحاثو ودارساتو العلمية وتزيد كتبو
 ( 16،:5105 طامي، يوسف،مصطفي)سعاد بيف كتب ومقالات أو أبحاث منشور عمل علمي

ب في المستويات الدراسية المختلفة يعانوف مف مشكلة تدريسيـ لاحح "ستيرنبرغ" أف الوثير مف الطلب   
بطرؽ لا تنسجـ م  نماذج التعلـ المناسبة لقدراتيـ، وىذا يؤدي إلى عدـ تعلميـ، أو تعلميـ بالحدود 

ـ مشكلة في  درتيـ الدنيا، وفي الو ت نفسو  د يصل ىؤلاء الطلبب ومعلموىـ إلى نتيجة مفادىا أف لديي
الحقيقة أف الوثير منيـ  د تووف لدييـ  درات مذىلة في التعلـ، إذا تـ تدريسيـ بطريقة و  على التعلـ،

تناسب نماذجيـ الحقيقية في التعلـ، ويرى "ستيرنبرغ" أف ىذا الإدعاء لـ يتـ التوصل إليو مف خلبؿ حالة 
في ظروؼ تعليمية واحدة، بل مف خلبؿ العديد مف الدراسات التي أشارت إلى نجاح الوثير مف الأفراد 

معينة، وفشليـ تحت ظروؼ تعليمية أخرى، ويؤكد أيضا  على ضرورة التركيز على نقاط القوة واستثمارىا 
والعملية معا  وأف لا رات الثلبث التحليلية والإبداعية ونقاط الضعف وتصحيحيا وتقويتيا، وتطوير القد

مليات متعددة ومتداخلة وىذا ىو المحور فالذكاء مركب مف ع ،تحل أي مف ىذه القدرات مكاف الأخرى 
محمود أبوجادو،وليد أورد في:) الرئيس واللبنة الأولي في نظرية الذكاء الناجح

 . (026،ص:5104الصياد،
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المتوامل المتعلق مفيوـ الذكاء بالمفيوـ الواس  الشامل  تناولتمعني ىذا أف نظرية الذكاء الناجح   
وذلؾ باستغلبؿ نقاط القوة لديو ومعالجة نقاط الضعف  ،في الحياة على تحقيق أىدافوبقدرة المتعلـ 

 .  والتعويض عنيا م  تحقيق التوازف بيف القدرات التحليلية والإبداعية والعملية
ويعرؼ الذكاء الناجح برنو نظاـ متوامل مف القدرات اللبزمة للنجاح في الحياة، كما يعرفو الفرد    

يم يز نقاط القوة لديو ويستفيد منيا ضمف سيا و الثقافي الاجتماع ي، والفرد الذي يتمت  بالذكاء الناجح  
 در الإمكاف، وفي نفس الو ت يميز نقاط ضعفو ويجد الطرؽ لتصحيحيا أو التعويض عنيا، كما يتميز 

كلوف ويختاروف البيئات مف خلبؿ الت يش  وازف الأفراد الذيف يتمتعوف بالذكاء الناجح أيضا  برنيـ يتويفوف و 
  Grigorinko,2004)& (Sternbergفي استخداميـ للقدرات التحليلية والإبداعية والعملية

ويرى فخػروف أف الػذكاء النػاجح مجموعػة مػف القػدرات التحليليػة والإبداعيػة والعمليػة التػي تسػتخدـ بشػكل   
السػػياؽ الثقػػافي متوامػػل ومتػػداخل لتحقيػػق أىػػداؼ الفػػرد للنجػػاح فػػي ميػػارات الػػتعلـ والحيػػاة، وذلػػؾ ضػػمف 

 . (Chan,2007والاجتماعي ليا في ضوء تويف الفرد م  البيئة واختيارىا وتشكيليا )
ويعرفو فخروف برنو نظاـ يستخدمو الفرد للنجاح في ميارات التعلـ والحياة، ويقوـ على ثلبث  درات 

صدار الأحكاـ والنقد وال مقارنة والتقييـ، والذكاء متواملة ىى:الذكاء التحليلي الذي يقوـ على التحليل وا 
الإبداعي الذي يقوـ على الابتوار والاوتشاؼ والتخيل ووض  الافتراضات، والذكاء العملي الذي يقوـ 

 ( . 05،ص:5101على توظيف المعلومات التي تـ تعلميا في الحياة العملية )فاطمة الجاسـ،
 : وتخمص الباحثة من العرض السابق لماهية الذكاء الناجح  بالآتي

 تجاوزت النظرية المنظور الولبسيكي للذكاء المرتبل بالتحصيل الدراسي والإنجازالأواديمي . 
 ترخذ النظرية منحني مغايرا لما كاف سائدا  ومتعارفا  عليو بخصوص الذكاء واختباراتو التقليدية . 
  العملية( تعمل بشكل متوامل  -الإبداعية  –مف القدرات )التحليلية تركز النظرية على أنواع جديدة

 للتنبؤ بالنجاح في التعلـ والحياة .
 ا للذكاء ييتـ بعمليات التفكير وليس فقل بالنواتج النيائية لو  . تقدـ النظرية منظور ا جديد 
 والممارسة العملية النظرية بيف الواسعة تعالج النظرية الفجوة . 
 سواء حدن  على والعادييف والمتفو يف الموىوبيف للطلبب شيقةو  ممتعة بطريقة تقدـ النظرية التعلـ .   

برنو جملة مف الأسس والمبادئ والقدرات التحليلية  وتُعرف الباحثة الذكاء الناجح في البحث الحالي
والإبداعية والعملية التي اعتمدت علييا الباحثة في بناء النموذج التدريسي المقترح بغية تنمية أبعاد الفيـ 

 .عميق وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي ال
  طبيع  الذكاء في نظرية الذكاء الناجح  : 
ا مف أبرز علماء النفس المعاصريف الذيف كر سوا أبحاثيـ وكتاباتيـ    ي عد "روبرت ستيرنبرغ" واحد 

رية والعملية، ولتوضيح وجيو نظره في وأفكارىـ لمعالجة مفاىيـ الذكاء والإبداع والموىبة مف النواحي النظ
 : الذكاء يذكر "ستيرنبرغ وزملبؤه"أف ىناؾ نوعيف مف نظريات الذكاء ىما

 نظريات الذكاء العاـ الموحد التي تؤكد على طبيعة الذكاء باعتباره كينونة أحادية الوجو .  
  المميزة للذكاءنظريات المنحي متعدد الوجوه للذكاء التي تؤكد أىمية الجوانب المتعددة و  . 
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وحسب  ، وينظر مؤيد النوع الأوؿ مف ىذه النظريات للذكاء باعتباره ثابت ا ويتحدد عف طريق الوراثة  
 بية المدرسية لف يؤثر فيو كثيرا ،وأف نوع التر  ،ىذه النظريات فإف الناس يولدوف بقدر محدد مف الذكاء

ض اتباعو أف الذكاء يتضمف أنماطا  وأشكالا  مختلفة مف ويؤيد "ستيرنبرغ" ورفا و الاتجاه الثاني التي يفتر 
نو  درة عامة متعددة الجوانب .  العمليات العقلية وا 

                                           (Kaufman & Grigorinko, 2009)  
طلب مف ( 0650ولمزيد مف التوضيح لوجية نظر "ستيرنبرغ" يمكف أف نورد ما يذكره أنو في عاـ )   

أربعة عشر مف أشير علماء النفس أف يعرضوا وجيو نظرىـ حوؿ ماىية الذكاء مف  بل محرري مجلة 
( و د تنوعت إجاباتيـ وصنفت إلى  Journal of Educational Psychologyعلـ النفس التربوي)

فتو  ة"،و القدرة على التعلـ مف الخبر مجموعتيف رئيستيف:المجموعة الأولي اعتقدت أف الذكاء "ى بينما عر 
وىذاف التعريفاف ميماف، فالقدرة على التعلـ  رة على التويف م  البيئة المحيطةالمجموعة الثانية برنو القد

مف الخبرة  يمكف أف تعني أف الشخص لا يمكف أف يرتوب الأخطاء، فالأذكياء ليسوا أولئؾ الذيف 
اء ولا يستمروف في ارتواب الأخطاء مرة بعد يرتوبوف الأخطاء، ولونيـ أولئؾ الذيف يتعلموف مف الأخط

الأخري، أما القدرة على التويف م  البيئة المحيطة فيي ىامة أيضا وتعني أوثر مف مجرد الحصوؿ 
على علبمات عالية في الاختبارت المدرسية، بل تتعداىا إلى كيفية الحصوؿ على وظيفة، أو إ امة 

محمود أبو أورد في:)دارة الحياة بوجو عاـ علب ات تستمر طويلب  م  الآخريف وكيفية إ
 . (5،ص:5103ميادةالناطور،،جادو
وبيذا نستطي  القوؿ أف "ستيرنبرغ" تبني وجيو النظر القائلة أف الذكاء مركب مف عمليات متعددة   

ومتداخلة، وأف ىذا بدوره يعكس رؤيتنا للبناء المعرفي للذكاء الذي يوس  فيمنا لو ويفسر سر النجاح 
ذي يحققو فرد في مجاؿ معيف بينما يخفق في مجاؿ فخر، فالذكاء بيذا التصور ىو التعلـ مف الخبرة ال

والتويف م  البيئة باستخداـ الميارات المكتسبة مف خلبؿ سيا ات ثقافية واجتماعية، وىذا المفيوـ للذكاء 
وسميت نظرية ستيرنبرغ ( 0652ىو المحور الرئيس والقاعدة الأساسية التي  دميا "ستيرنبرغ" عاـ )

، ثـ  دـ صورة متطورة مف ىذه النظرية Triarchic theory of intelligenceالأبعاد الثلبثة في الذكاء 
 لق علييا نظرية الذكاء الناجح .( أط0664عاـ )

فالذكاء الناجج ىو كل ما يلزـ الفرد للعيش حياة ناجحة؛ وحسب ما يبدو مف وجيات النظر السابقة   
لنوع مف الذكاءات يسيـ في الوصوؿ إلى أىداؼ الحياة اليامة، ولوي يتمت  الفرد بالذكاء الناجح وىذا ا

ىذه الأنواع الثلبثة لابد مف التفكير باستخداـ ثلبث طرؽ مختلفة )التحليلية والإبداعية والعملية (، و 
ر، والذكاء الإبداعي فالذكاء التحليلي مطلوب لحل المشكلبت والحكـ على نوعية الأفكا مرتبطة ببعض

لصيا ة جيدة للمشكلبت وتوليد أفكار مبتورة إلى حد ما، والذكاء العملي لاستخداـ الأفكار وتحليليا 
 . (Sternberg,2005,190بطريقة فعالة في الحياة اليومية )

 يتسمون بالسمات التالية :  ذو الذكاء الناجح  المتعممينالباحثة أن وعمى هذا الأساس ترى  
 ثقة بالنفس وحب المخاطرة المحسوبة، وتحمل المسئوليةال . 
 . القدرة على إجراء عمليات التحليل والتقويـ والحكـ على الأمور 
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 القدرة على إنتاج أوبر عدد ممكف مف الحلوؿ لمشكلة معينة في و ت محدد . 
 ضافتيا للوجود  . القدرة على رؤية الأمور بطريقة فريدة واختلبؽ أمور جديدة وا 
 قدرة على الربل بيف المعلومات الجديدة م  ما لديو معلومات سابقة مخزنة في الذاورةال . 
  القدرة على المواءمة بيف  دراتو وحاجات مف جانب، وبيف متطلبات بيئتو مف جوانب أخري  
 .القدرة على توظيف مياراتو بصورة عملية في سياؽ العالـ الوا عي 
  التفكير بما يمكف حدوثو لو تمت الأمور كما تخيليا عدة موا ف ومف ثـ القدرة على تخيل 

 . أثناء عملية التدريس
 الحلوؿ للمشاول اليومية فق م  بيئتو، وبما يمكنو مف تقدـ القدرة على تشكيل موا فو بما يتوا

 .  التي تواجيو
 ياة القدرة على تحليل الموا ف وفيميا والاستفادة مف المعرفة الضمنية المتوافرة لديو في الح

 . اليومية
  القدرة على النجاح في أداء الميمات وىـ مدركوف حدود إمكاناتيـ أي يعرفوف ما يمكنيـ عملو

 .وما لا يمكنيـ عملو 
( سمات وخصائص الطلبب حسب نوع 504،ص:5105وفي ذات السياؽ  ذكرت )رشا صبري،  

  :( 0)ؿ وذلؾ كما ىو موضح في الجدو  التفكير التحليلي أو الإبداعي أو العملي
 (0جدول )

 سمات الطلاب حسب نوع التفكير
 الذكاء العممي الذكاء الإبداعي الذكاء التحميمي

يحصل على درجات عالية في 
 الاختبار

يحصل على درجات بيف المتوسل 
 إلى المتدني

يحصل على درجات بيف 
 المتوسل إلى المتدني

 لمدرسةيشعر بالملل مف ا يشعر بالضجر مف المدرسة يحب المدرسة
يشعر المعلموف تجاىو  نزعاجيشعر المعلموف تجاىو بالإ شخصية محبوبة مف معلميو

 بالإنزعاج
 لا يتويف جيدا م  المدرسة لا يتويف جيدا م  المدرسة يتويف م  المدرسة
 لايحب اتباع التعليمات لا يحب اتباع التعليمات يتب  التعليمات

يحدد الأخطاء في الأفكار 
 والآراء

يفضل أف يطبق الأفكار بشكل  أف يظير فكرتو الخاصة يحب
 عملي

 بالفطرة يتب  حسو المشترؾ بالفطرة ىو شخصية تحب الأفكار بالفطرة ىو شخصية نا دة
 يجد نفسو في الأشياء العملي يحب أف يوجو نفسو يفضل دائما أف يعطي الأوامر

ا للذكاء إلى أبعد مما تقيسو اختبارات الذكاء ونافلة القوؿ إف نظرية الذكاء الناجح ذىبت في رؤيتي   
التقليدية، و دمت رؤية جديدة أوس  وأشمل مما  دمتو نظريات الذكاء التقليدية والمتمركزة على التحصيل 



  888 
 

والموىبة الأحادية فقل، بل توسعت واىتمت بالطلبب ذوي القدرات التحليلية والإبداعية والعملية مف خلبؿ 
ة مف الأنشطة والأىداؼ والمياـ التي تعمل على تطوير القدرت الثلبثة تضميف التدريس مجموع

التحلي بالذكاء الناجح ميارة ينبغي  أودت النظرية أف، كما بالإضافة إلى التعلـ المستند إلى الذاورة
ة لتعليـ الطلبب وتدريبيـ على تلؾ الميارات لوي تنميتيا لدى الوثير مف الطلبب،  فيناؾ حاجة ملح 

ا أوثر كفاءة وفعالية في التعلـ وحل المشكلبت على المدى الطويل وىو ما ينشده كل القائميف يصبحو 
 . على العملية التعليمية

ولعلو مف الضرورة بمكاف التذكير ىنا إلى بعض مف المبادئ الأساسية التي وضعيا "ستيرنبرغ"   
 ، ومنيا:لدراساتلنظرية الذكاء الناجح والتي أوردتيا عدد مف ا

 .اليدؼ مف التدريس ىو بناء  اعدة معرفية منظمة ومرنة يمكف استرجاعيا وتذكرىا بسيولة 
  ينبغي أف يتضمف التدريس تعليـ الجانب التحليلي والإبداعي والعملي بالإضافة للتعلـ المستند

على الذاورة، أي أف التعليـ الموجو لنواحي التفكير الثلبث يمكف أف يطبق في أي موضوع 
 . في أي مستوى تعليميدراسي و 

  يجب أف يتضمف التقييـ الجانب التحليلي والإبداعي والعملي ومكونات الذاورة، بمعني أف
  الأنشطة المستخدمة في التقييـ تووف مشابية إلى حد كبير للؤنشطة المستخدمة في التدريس

 ا فالتدريس التدريس والتقييـ يجب أف يمكنا الطلبب مف تحديد مظاىر  وتيـ والتركيز عليي
الذي يركز على ميارات التذكر يفيد الطلبب الذيف تووف نقاط القوة لدييـ في الذاورة، 
والوثيرمف الطلبب لدييـ نقاط  وة في مجالات أخري لا تظير في مثل ىذا النوع مف 
الأوضاع التعليمية، وأشارت عدد مف البحوث في ىذا المجاؿ إلى أنو عندما سمح للطلبب 

 . نقاط القوة لدييـ تحسف أدائيـ الاواديمي بشكل ملحوظ وفعلي بالإفادة مف
  التدريس والتقييـ يجب أف يمكنا الطلبب مف تحديد وتصحيح نقاط الضعف لدييـ والتعويض

 عنيا عند الضرورة .
  أف يتضمف التدريس والتقييـ الإفادة مف مكونات دورة حل المشكلبت السب  وىى : تحديد

كلة، وصيا ة استراتيجية في حل المشكلة، وصيا ة التنظيمات المشكلة، وتعريف المش
العقلية والخارجية للمشكلة وللمعلومات المرتبطة بيا، وتنظيـ المشكلة والمعلومات المتعلقة 

 بيا، وتحديد المصادر، والإشراؼ على حل المشكلة، وتقييـ الحل .
 ؿ تغيير أنفسيـ لملبئمة يجب أف يساعد التدريس الطلبب على التويف م  البيئة مف خلب

 . البيئة وتشكيل البيئة مف خلبؿ تعديل البيئة لتناسبيـ  بشكل أفضل أو اختيار بيئات جديدة
  ينبغي أف يتضمف التدريس الإفادة مف المكونات الأدائية الست التالية : ترميز المعلومات

، بمعني أف العديد مف ،الاستدلاؿ، عمل خرائل معرفية ،التطبيق ،مقارنة البدائل، الاستجابة
المياـ التعليمية و يرىا تتطلب اتباع طرؽ متنوعة مف المنطق الاستقرائي، وذلؾ عندما لا 
ا متوفر ا، ومثاؿ على ذلؾ ميمة اتخاذ حكـ، وخاصة إذا كاف  ا صحيح  يكوف ىناؾ جواب ا واحد 

 . الحكـ معقدا  
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  فة: الترميز الاختياري، المقارنة ينبغي أف يتضمف التدريس الإفادة مف مكونات اوتساب المعر
الاختيارية، التجمي  الاختياري، فمعظـ المعرفة يتـ تعلميا مف السياؽ، ولا يقوـ الفرد بترميزىا 

 . وتخزينيا بشكل محدد بل يلتقطيا ضمنيا مف السياؽ
 لية ينبغي أف يرخذ كل  مف التدريس والتقييـ الفروؽ الفردية بعيف الاعتبار في التمثيلبت العق

المفضلة، والتي تتضمف التمثيلبت اللفظية والومية والشكلية، وكذلؾ أشكاؿ الاستقباؿ 
 . المفضلة )سمعي أـ بصري( أو أشكاؿ التعبير المفضلة )كتابي أـ شفيي(

   بالجدة ويتميز بإمكانية استخدامو بشكل تلقائي  التدريس الأفضل ىو الذي يكوف متصفا
فإف التدريس ينبغي أف يتحدى  درات الطلبب ولوف لا يقوده  بالنسبة للفرد، وبعبارات أخرى 

 . للئحباط
 التدريس والتقييـ الجيداف يتواملبف أوثر مف كونيما منفصليف، وكذلؾ بالنسبة لمكونات الذكاء. -

فمكونات معالجة المعلومات تعمل معا، ما وراء المكونات تفعل عمل المكونات الأدائية 
 والتي بدورىا تزود ما وراء المكونات بالتغذية الراجعة ومكونات اوتساب المعرفة،

Sternberg&Grigorenko, 2002, 270) ؛5103،ميادة الناطور،محمود أبو جادو؛ 
  ( .5104محمود أبو جادو،وليد الصياد،

  بنية نظرية الذكاء الناجح : 
لمعلومات وتشتمل على ثلبث تستند نظرية "ستيرنبرغ" الثلبثية في الذكاء الإنساني على نظرية معالجة ا

نظريات فرعية ىي : النظرية التركيبية والنظرية التجريبية والنظرية السيا ية، وىذه النظريات الثلبث 
وفيما  ،تستخدـ لتوضيح العالـ العقلي الداخلي للمتعلميف، وكيف يستخدموف الذكاء للتفاعل م  بيئتيـ

 يلي توضيح ليذه النظريات الفرعية :
 :  لفرعية التركيبيةالنظرية ا

ترتبل ىذه النظرية الفرعية بالتمثيل الداخلي للخبرة، ويتـ الوصوؿ للسلوؾ الذكي مف خلبؿ وصف   
 الفعاليات العقلية الداخلية التي يستخدميا الفرد وذلؾ بالاعتماد على ثلبثة مكونات وىى : 

  ما وراء المكونات(Meta Components)  : 
ليات العقلية العليا، التي تيدؼ إلى توجيو مكونات الأداء ومكونات اوتساب ىذا المكوف يمثل العم  

المعرفة، وتستخدـ في التخطيل الإجرائي ومرا بة سير العمل وتقييـ أداء الفرد لميمة ما للترود مف 
إنجازىا بطريقة صحيحة، ويرتبل مفيوـ ما وراء المكونات بعمليات ما وراء المعرفة التي يوظفيا الفرد 

مفيوـ ما وراء  (Flavell,1979 ) للحصوؿ على القرار الذكي، وىى تقابل ما أطلق عليو فلبفل
 .المعرفة
 ( المكونات الأدائية : ( Performance Components  

عبارة عف مجموعة مف العمليات المعرفية ذات المستوى الأدني اللبزمة لتنفيذ وأداء ميمة معينة،    
كاء تنفذ التعليمات القادمة مف  ما وراء المكونات، وىناؾ ثلبثة أنواع على ىذا والمكونات الأدائية للذ
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ترميز طبيعة المثير، واستنتاج علب ة بيف مثيريف متشابييف في بعض النقاط  النوع مف المكونات وىي:
 . ومختلفيف في جوانب أخري، وتطبيق استنتاج تـ التوصل إليو سابقا  على حالة جديدة مشابية

 ات اوتساب المعرفة مكون(Acquisition Knowledge Components)  : 
عبارة عف العمليات المعرفية التي تسيـ في عملية التعلـ وتخزيف المعلومات الجديدة في الذاورة،    

الترميز الانتقائي، والتجمي  الانتقائي، والمقارنة : وتتميز بالانتقائية، وتتووف مف ثلبثة عناصر رئيسة ىى
ويشير مفيوـ الترميز الانتقائي إلى العملية التي تتـ بواسطتيا انتقاء الفرد للمعلومات الجديدة  ،ائيةالانتق

وثيقة الصلة بالمشكلة عف المعلومات  ير ذات الصلة ليتسنى الاستفادة منيا، أما التجمي  الانتقائي 
 إلى حل للمشكلة، بينما تعنيفيي العملية التي يتـ خلبليا وض  المعلومات ذات العلب ة معا  للتوصل 

المقارنة الانتقائية ربل المعلومات التي تـ ترميزىا ثـ تجميعيا انتقائيا م  المعلومات الموجودة أصلب في 
 . الذاورة، لزيادة الترابل بيف البني المعرفية التي تـ تنظيميا حديثا م  البني المعرفية السابقة

 (Sternberg, 1995 )Sternberg,2005) (Kaufman&Grigorenk,2009) ) 
 : النظرية الفرعية التجريبية 
تحدد ىذه النظرية العلب ة بيف الذكاء والخبرة التي يمر بيا الفرد،  فالأفراد المتميزوف بالذكاء ينجزوف   

الميمة بشكل بسيل وسيل، في حيف يحتاج الأفراد الأ ل ذكاء  إلى ضغل ور ابة حتى ينجزوا الميمة 
"ستيرنبرغ" أف أفضل معيار لقياس الذكاء ىي الميمات التي تتضمف ميارات عقلية مثل  نفسيا، ويرى 

الجدة و الآلية، ويقصد بالجدة: القدرة على التعامل م  الميمات الجديدة ومتطلبات المو ف الجديد، أما 
وتعتبر  درة  طة،معقدة أو بسيأوانت المعلومات الآلية : فيي القدرة على معالجة المعلومات ذاتياا سواء 

الأفراد على جعل ميارات معينة تحدث كرنيا فلية، و درتيـ على التعامل م  الجدة طريقتيف فعالتيف 
 .(Sternberg,1995) لقياس  درات الأفراد على تطبيق خبراتيـ 

 :  النظرية الفرعية السياقية
عمليػػػة مػػػف خػػػلبؿ اسػػػتخداـ توضػػػح ىػػػذه النظريػػػة أف اليػػػدؼ الػػػرئيس للسػػػلوؾ الػػػذكي تحقيػػػق الأىػػػداؼ ال  

الأفػػػػراد مكونػػػػات معالجػػػػة المعلومػػػػات لػػػػدييـ للتويػػػػف مػػػػ  متطلبػػػػات بيئػػػػاتيـ لتعػػػػديل أو تشػػػػكيل البيئػػػػة أو 
وعلى ذلؾ تتضمف النظريػة السػيا ية ثػلبث عمليػات عقليػة مركزيػة ىػى  تيارىا، والتي تنسجـ م   دراتيـاخ

بيئػػي وىػػذه العمليػػات مرتبػػة إلػػى حػػد مػػا ترتيبػػا  ىرميػػا  الانتقػػاء الو  التشػػكيل البيئػػي،و ، التويػػف البيئػػي اليػػادؼ
فالفرد ينظر في البداية في طرؽ التويف اليادؼ م  البيئة المحيطة بو، فإذا كػاف ذلػؾ  يػر ممكػف سػوؼ 
يحػػػاوؿ الفػػػرد تشػػػكيل البيئػػػة لتحقيػػػق أىدافػػػو، أو اختيػػػار بيئػػػة بديلػػػة، ويػػػرى "سػػػتيرنبرغ" أف تضػػػمينات ىػػػذه 

يئي لا يمكف أف تفيـ بشكل كامػل خػارج السػياؽ الاجتمػاعي والثقػافي، وربمػا تختلػف النظرية في الذكاء الب
وربما نجد أف شخصا  أ ػل ذكػاء  فػي بيئػة معينػة،  ػد ف ثقافة لأخرى أو مف مجتم  لآخر،لنفس الشخص م

 يظير ذكاء  أعلى في بيئة أخرى والعكس صحيح 
 (Fetsco&Mc Clure, 2004                     .) 
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يتضح مما سبق أف تطبيق نظرية الذكاء الناجح أصبح مف الركائز الأساسية في عملية التعليـ والتعلـ   
ز على تطوير المعرفة المعتمدة على التذكر إلى التعليـ  مف أجل الخروج مف النمل التقليدي الذي يرك 

التحليلية ما لى جانب القدرات القدرات الإبداعية والعملية إمجموعة مف القدرات والمتمثلة في المتوامل ل
ونقاط  يفع ل  دراتو بشكل متوامل مستغلب  ما لديو مف نقاط  وة والعمل على تعزيزىايتيح للمتعلـ أف 

 .والعمل على تلبفييا وتصحيحيا  ضعفو
 مكونات الذكاء الناجح : 

ا بشكل متداخل ومتوامل وفقا لنظرية "ستيرنبرغ" للذكاء الإنساني يوجد أنواع مختلفة للذكاوات تعمل مع
 ىى :و 

 :  Analytical Intelligenceالذكاء التحميمي
يشير الذكاء التحليلي إلى  درة الفرد على إجراء عمليات تحليل المعلومات وبناء الاستنتاجات،    

ما  والمقارنة بيف الأشياء بالتشابو أوالاختلبؼ، وحل المشكلبت وتقييـ الموا ف والأفكار المختلفة، وعادة
يستخدـ في مشكلبت تووف مرلوفة نوعا ما، حيث تووف طبيعة الأحكاـ الصادرة ذات طبيعة مجردة 
نسبيا ، ويعتمد الذكاء التحليلي على خطوات معينة عند حل المشكلبت تتمثل في ملبحظة وجود مشكلة، 

الحل بعد الانتياء مف  وتحديد طبيعتيا، وا  رار استراتيجية لمعالجة المشكلة، والإشراؼ على الحل، وتقييـ
 .  المشكلة

ويعد الذكاء التحليلي مكافئ ا لمفيوـ الذكاء التقليدي الذي يلعب دورا  رئيسا  في التحصيل الدراسي   
والإنجاز الأواديمي للفرد، ومف ىنا يمكف القوؿ بوضوح إف الأفراد ذوى القدرات التحليلية يكونوف  ادريف 

رسة وعلى الاختبارات المقننة واختبارات الذكاء والتي تقيس إلى حد على الأداء بشكل متميز في المد
 بعيد القدرات التحليلية .

 :  Creative Intelligenceالذكاء الإبداعي 
يشير الذكاء الإبداعي إلى القدرة على الاستبصار الجيد للموا ف والمثيرات الجديدة و ير المرلوفة  

حل مشكلة  ديمة أو إنتاج منتج إبداعي جديد، ويتضمف الذكاء والتويف معيا بنجاح؛ بحيث يؤدي إلى 
الإبداعي  درتيف أساسيتيف تتعلق الأولي بالقدرة على التعامل م  الموا ف الجديدة مف خلبؿ الاعتماد 
على الخبرات السابقة وحسف تنظيـ المكونات الأدائية للتعامل م  المو ف الجديد بشكل جيد، وترتبل 

إلى  -المتعلمة في الموا ف التي لـ يسبق مواجيتيا مف  بل -بتحويل الميارات الجديدة القدرة الثانية 
ويمتاز الأفراد الذيف يمتلووف القدرات الإبداعية رؽ الوثير مف التذكر والانتباه  ميارات فلية لا تستغ

التقليدية أو  برؤيتيـ المختلفة للؤشياء، ومف ىنا فقد يخفقوف في الأداء على الاختبارات التحصيلية
اختبارات الذكاء العادية كما ىو الحاؿ بالنسبة لاختبار " ستانفورد بينية " ، واختبار" وكسلر"، والسبب 
أنيـ ينظروف إلى عناصر المشكلة بطريقة تختلف عف الآخريف، وبالتالي  د ينعكس ذلؾ بشكل سلبي 

 . ثر تعقيداعلى أدائيـ، على الر ـ مف أنيـ  د يتفقوف في مجالات أخري أو
ويعتقد "ستيرنبرغ" أنو يمكف  ياس الإبداع مف خلبؿ ميمات مثل كتابة القصص القصيرة، ورسـ الصور  

 . وصيا ة الإعلبنات، وحل المشكلبت العلمية الجديدة
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  ويرى "ستيرتبرغ" أف ىناؾ ثلبثة جوانب ميمة ومتداخلة للئبداع ىي :  
 ة بيف الذكاء والعالـ الداخلي للفرد مف حيث : وىذا الجانب يوضح العلبالإبداع والذكاء 

المكونات فوؽ المعرفية أو العمليات العقلية العليا التي تستخدـ في التخطيل والمرا بة والتقييـ 
التعرؼ على وجود مشكلة والإحساس  - أثناء  ياـ الفرد بحل المشكلة وتضـ ىذه العمليات 

 صيا ة استراتيجية الحل .  -ريقة  ابلة للحل تعريف المشكلة أو إعادة صيا تيا بط - بيا 
 يقصد بنمل التفكير الطريقة أو الأسلوب الذي يتـ بموجبو توجيو الذكاء الإبداع ونمط التفكير :

لتحقيق الإبداع، إف  درا مف الذكاء ضروري  للئبداع، ولونو ليس كافيا  لحدوثو، وذلؾ لأف نمل 
يـ للببداع، بل لا يقل أىمية عف ضرورة توافر مستوي التفكير الذي يستخدـ فيو الذكاء شرط م

 . معيف مف الذكاء لتحديد ما إذا كاف الشخص مبدعا أو  ير مبدع 
 : الشخصية مظير ميـ في العملية الإبداعية، وىناؾ بعض خصائص  الإبداع والشخسية

على الشخصية تساعد على حدوث الإبداع أوثر مف  يرىا، ومف بيف ىذه الخصائص القدرة 
رادة التغير والتطور،  تحم ل الغموض، والر بة الحازمة في تخطي العقبات، والر بة في النمو وا 
والاستعداد للقياـ بمخاطرة معقولة أو محسوبة، والإرادة القوية لبلوغ اليدؼ عف طريق العمل  

 ((Sternber,1997الجاد 
 (Sternber& Grigorenko,2003 )  ( Kaufman& Grigorenko, 2009)   

  : Practical Intelligenceالذكاء العممي 
يشير الذكاء العملي إلى  درة الفرد على توظيف  دراتو ومياراتو التحليلية والإبداعية في سياؽ العالـ   

الوا عي ويشكل موا فو بما يتلبءـ ويتوافق م  متطلبات بيئتو، وبما يمكنو مف تقديـ الحلوؿ للمشاول 
 (.Grigorenko ,2003)  Sternberg ,اليومية التي تواجيو

ويمتاز الأفراد ذوو الذكاء العملي بالقدرة على إدراؾ العوامل التي تؤثر في نجاحيـ بسرعة، والعوامل    
التي تساعدىـ على تشكيل بيئاتيـ والتويف معيا، لذلؾ ينجح ىؤلاء الأفراد في تحقيق العديد مف 

 ( .Sternberg,1995  (الأىداؼ أوثر مف  يرىـ
 ويحدد "ستيرنبرغ " ثلبثة جوانب رئيسة ليذا النوع مف الذكاء ىى: 

  التويف م  البيئة: وىى محاولة الفرد مواءمة  دراتو واحتياجاتو م  متطلبات وخصائص البيئة
 . التي يعيش فييا في سياؽ اجتماعي وثقافي معيف

 دلا مف الانصياع لخصائص تشكيل البيئة : وىى إحداث تغييرن في كل أو بعض جوانب البيئة ب
 البيئة. 

  الاختيار: بمعني أف يقوـ الفرد باختيار بيئة جديدة إذا فشل في التويف م  متطلبات البيئة أو
 . فشل في إحداث تغيير في البيئة

ويري " ستيرنبرغ " أف الذكاء العملي يعتمد على نوع خاص مف المعرفة تسمي المعرفة الضمنية،    
يكتسبيا الإنساف بطريقة شخصية، بمعني أف كل انساف يكتسبيا بطريقة تتناسب م   وىى المعرفة التي

 شخصيتو وم  أسلوبو في الحياة وم  طريقتو في التعلـ ويستخدميا في حل المشكلبت . 
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ومجمل القوؿ أف الذكاء الناجح يتطلب التوزاف والتوامل بيف الجوانب الثلبثة السابقة، فضلب عف    
ة للفرد في توظيف عناصر القوة التي لديو والتعويض عف عناصر الضعف، وذلؾ لتحقيق القدرة العالي

 . Sternberg,2005) (Sternber,1997) )التويف م  محيطو بتشكيلو أو تعديلو أو تغييره
 : أهمية الذكاء الناجح  
 : بعدة مزايا في مجاؿ التعلـ أىميا ما يلييتميز الذكاء الناجح تري الباحثة أف  

  يسيـ في بناء  اعدة معرفية منظمة مرنة لدى الطلبب يمكف استرجاعيا بطرؽ مختلفة و ت
 .  الحاجة

  يسيـ في توجيو الطلبب إلى تحديد ما يمتلووف مف نقاط  وة ونقاط ضعف، والتركيزعلى نقاط
 القوة واستثمارىا، ونقاط الضعف وتصحيحيا . 

 بتػػداء مػػف عمليػػة الوشػػف إلػػى عمليػػة التػػدريس يسػػيـ فػػي مراعػػاة الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف الطػػلبب ا
 وكذلؾ عملية التقييـ .

  يسػػاعد علػػى تفريػػد التعلػػيـ للطػػلبب ، فينظػػر لوػػل مػػتعلـ ككيػػاف خػػاص لػػو احتياجاتػػو واىتماماتػػو
 الخاصة وطرؽ تفكيره وأسلوب تعلمو .

 في لمساعدة جمي  الطلبب  يسيـ في تنمية ميارات الطلبب التحليلية والإبداعية والعملية
 الوصوؿ إلى أ صى طا اتيـ، ثـ النجاح في الحياة

  يكسب الطلبب طرائق مختلفة وأشكالا  أوثر تنوعا  لترميز وتشفير المعلومات بدلا  مف الخفح
 . الآلي للمعلومات، مما يسيل إمكانية استرجاع المعلومات و ت الاختبار

  ذاتو للتويف م  البيئة، أو اختيار يساعد المتعلـ في التويف م  بيئتو وتشكيليا أو أف يغير في
 . بيئات جديدة لتتناسب معو

 يساعد على زيادة الاستماع والر بة في التعلـ . 
 . يسيـ في تحسيف مستوى التعلـ واوتساب المعرفة 
 .يساعد علي مواجية الموا ف الجديدة وما تتطلبو مف حدس واستبصار وابتوار 
 لجديػدة، أو اوتشػػاؼ حلػوؿ  يػػر مرلوفػة عمػػا ىػػو يسػاعد علػػى اوتشػاؼ حلػػوؿ جديػدة للمكشػػلبت ا

 . متعارؼ
  يسػػػػػػػػػتخدـ طر  ػػػػػػػػػا جديػػػػػػػػػدة للقيػػػػػػػػػاـ بالوظػػػػػػػػػائف، واوتشػػػػػػػػػاؼ مبػػػػػػػػػادئ و ػػػػػػػػػوانيف جديػػػػػػػػػدة يمكػػػػػػػػػف 

 .   تطبيقيا في عدة موا ف
  يتػػيح مجػػالا واسػػعا  لتوليػػد عػػدد متنػػوع ومختلػػف مػػف الأفكػػار  يػػر المرلوفػػة و يػػر الشػػائعة تتميػػز

   . بالتفرد والجدة
  بين نظرية الذكاء الناجح ونظريات أخري في التعمم والتعميممقارنة : 
لمجالات التعلـ بشيرة عالمية في الدوائر التربوية، و د  Bloom Taxonomy تصنيف بلوـ حظي 

ىداؼ، والخبرات التعليمية، في شكل ىرمي وض  ىذا التصنيف كدليل لمساعدة التربوييف في تخطيل الأ
م  نظرية  ويتشابو التصنيف)المعرفة، الفيـ، التطبيق، التحليل،التركيب ، التقويـ(،  متدرج الصعوبة

http://www.nwlink.com/~donclark/hrd/bloom.html
http://www.nwlink.com/~donclark/hrd/bloom.html
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،  إف حيث الذكاء الناجح التعليـ مف أجل التفكير الإبداعي يشابو التعليـ مف أجل التركيب عند بلوـ
مف أجل التفكير  شابو إلى حد ما التعليـ مف أجل التطبيق، والتعليـوالتعليـ مف أجل التفكير العملي ي

بمستويى التحليل والتقويـ عند بلوـ، أما مف حيث الاختلبؼ بيف النظريتيف فنظرية الذكاء التحليلي يرتبل 
 الناجح لا تنظر إلى أنواع القدرات الثلبثة بطريقة ىرمية، بينما تصنيف بلوـ يفترض أف يمر المتعلـ في

 تفكيره بجمي  المستويات  .
العملية ( أوثر شمولا  واتساعا  فيما  –الإبداعية  –كما تعد القدرات الثلبثة للذكاء الناجح )التحليلية   

تتضمنو مف ميارات فرعية عف حدود تقسيـ بلوـ . فمثلب يعد التركيب جزء ا مف التفكير الإبداعي في 
ت أخرى كالخياؿ والاوتشاؼ والاختراع وتوليد الأفكار و يره، الذكاء الناجح وليس كلو إذ يتضمف ميارا

وكذلؾ يعد التحليل جزء ا مف التفكير التحليلي في الذكاء الناجح حيث يشمل ميارات أخرى كالتقويـ 
. ويتشابو الأمر في التفكير العملي في الذكاء الناجح إذ يتضمف ا... وىكذوالمقارنة والمقابلة ......

ير التطبيق كالتويف والإ ناع والتفاوض والانتقاء واتخاذ القرار)إيماف عصفور، ميارات أخرى  
 . (36،ص: 5106

ومف جانب فخر ىناؾ نظرية أخرى ذات علب ة بنظرية الذكاء الناجح مف حيث التشابو والاختلبؼ   
ر لنا طبيعة وىى نظرية جاردنر للذكاءت المتعددة، وتشبو نظرية الذكاء الناجح في أنيا تحاوؿ أف تفس

ـ الذكاء إلى حقوؿ اللغوي،المنطقي الرياضي،الشخصي،الذكاء الاجتماعي ،الموسيقي،  الذكاء ولونيا تقس 
وبالتالي فإف كل ذكاء ينمو في مجاؿ خاص بذلؾ الذكاء، أما   المكاني،الجسمي والحركي،الطبيعي

بداعياا أو عمليا  يمكف أف تتـ تنميتو في بالنسبة لنظرية الذكاء الناجح فإف الذكاء سواء كاف تحليلي ا  أو إ
نفس المجاؿ، إضافة إلى أف نظرية الذكاء الناجح يمكنيا التنبؤ مف خلبؿ اختباراتيا بنجاح شخص في 

ر الأفراد أوثر مف  درتيا  نظرية الذكاء المتعدد فيي تصف أنماط ذكاء، امجاؿ معيف، أم أي كيف يفك 
ستيرنبرغ" إف كل فرد يحتاج إلى بعض القدرات للتفكير التحليلي، على التنبؤ، وفي ىذا السياؽ يقوؿ"

والإبداعي، والعلمي على الأ ل مف أجل البقاء في ىذه العالـ، وفي المقابل لا يحتاج كل فرد إلى 
  ( Sternberg, 2005) .  التفكير، والذكاء الموسيقي للبقاء في الحياة

 غرافياالعلاقة بين الذكاء الناجح وتدريس الج : 
فالغاية  الجغرافيا أحد المياديف اليامة التي ليا اتجاه خاص في دراستيا يبني علي طبيعتيا وأىدافيا،   

مف دراسة الجغرافيا وصف وتوزي  الظواىر الطبيعية والبشرية على سطح الأرض، وعقد المقارنات 
مات والبيانات واستخلبص النتائج وتحليل المعلو الاختلبؼ بيف الظواىر المختلفة، وتوضيح أوجو الشبو و 

والعلب ات، فضلب  عف إطلبؽ العناف لاستوشاؼ فراء وأفكار جديدة وتوليد بدائل وحلوؿ فريدة لمشكلبت 
و ضايا جغرافية متنوعة ومتعددة، ثـ توظيف وتطبيق ىذه المعرفة الجغرافية في حل مشكلبت الإنساف 

 . اليومية واتخاذ  راراتيا الحياتية
ضفي الذكاء الناجح على ىذه المعلومات والقضايا الجغرافية اليامة معافن واضحة ورؤية شاملة، وي     

ويفتح  أفا ا واسعة للذكاء التحليلي والإبداعي والعملي، ما يكسب الطلبب فيم ا أعمق للقضايا 
لتحيز والموضوعات الجغرافية مف زوايا ورؤى متعددة ويقضي على فكرة التعصب والجمود الفكري وا
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للآراء الشخصية والأفكار النمطية، ويفتح مجالا  لخلق النجاح والتنبؤ بو سواء في الحياة الأواديمية أو 
الحياة العملية، فيستدعي الطالب القدرات التحليلية عند تحليل المعلومات الجغرافية وبناء الاستنتاجات 

م  إدراؾ العلب ة بيف السبب والنتيجة في  في ضوئيا، وعقد المقارنات بيف الظواىر الجغرافية المختلفة
دراسة الظواىر الجغرافية، وتقييـ الموا ف والأفكار المختلفة، إضافة إلى  راءة الخرائل والرسوـ البيانية 
وتفسيرىا، وبياف المخاطر والمزالق التي يمكف أف تثار حوؿ المشكلة أو القضية الجغرافية المعروضة 

ستدعي الطالب القدرات الإبداعية عند التفكير بشكل مختلف ومف منظور على طاولة التفكير. كما ي
جديد للمشكلة الجغرافية المطروحة  يد الدراسة فيستوشف فراء وأفكار جديدة، ويولد بدائل وحلوؿ مختلفة، 
ويتوصل إلى نواتج أصيلة لـ توف معروفة سابق ا، ويستدعي الطالب القدرات العملية عند استخداـ 

الجغرافية في سياؽ حل مشكلبتو الشخصية والتويف م  متطلبات الحياة العصرية مثل )تحركاتو  المعرفة
اليومية على الطرؽ واختيار أ صرىا وأ ليا حركة للببتعاد عف الاختنا ات المرورية، أو الاختيار الأنسب 

الإ امة، والسفر،  لموا   منزلو الخاص وتصميمو وفقا لاتجاىات الرياح وضوء الشمس، أو تحديد أماوف
الأمثل ي، وازدحاـ  المواصلبت، الاختيار والعمل(، أو عند اتخاذ  رارتو المينية مثل) التخطيل المرور 

 .لموا   الصناعات والأماوف السياحية في العالـ 
في مجاؿ التعليـ والتعلـ يجعليا  فرف نظرية الذكاء الناجح لما تتمت  بو مف تطبيقات جيدة وىكذا   

مفيدة لتدريس الجغرافيا لتصبح دراستيا ذات معنى ومغزى للمتعلـ، ونجعل مف الجغرافيا علما   نظرية
 يساعد الإنساف على العيش بذكاء في الحياة .

 : الدرسات السابقة  
وبمراجعة للؤدب النظري المتعلق بالذكاء الناجح وكذلؾ ميارات الفيـ العميق لػـ تجد الباحثػة أي دراسػة   

لمتغيػػريف معػػا ، فػػي حػػيف اسػػتطاعت الحصػػوؿ علػػى عػػدد لا بػػرس بػػو مػػف الدراسػػات التػػي تناولػػت تناولػػت ا
الموضػػوعيف فػػي علب تيمػػا مػػ  العديػػد مػػف المتغيػػرات ممػػا يػػدؿ علػػى أىميتيمػػا فػػي الأدب التربػػوي، ومػػف 

فعػػػت الدراسػػػات التربويػػػة لنظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح والتػػػي أثبتػػػت فاعليتيػػػا فػػػي عػػػدد مػػػف المػػػواد الدراسػػػية، ود
الاسػتطلبع لناجح فػي تنميػة الفيػـ العميػق وحػب الباحثة إلى بناء نموذج تدريسي  ائـ على نظرية الذكاء ا

التػػي سػػعت إلػػى تقصػػي  ػػدرات ,Zbainos) (2012دراسػػة  الثػػانوي، الجغرافػػي لػػدى طػػلبب الصػػف الأوؿ
، ة الثانويػة فػي اليونػاف( طالػب مػف طػلبب المرحلػ5532الذكاء الناجح التحليلية والعملية والإبداعية لػدى )

إلى أف مستوى  درات الذكاء التحليلي جاء مرتفعا  مقارنة مػ  مسػتوى الػذكاء الإبػداعي والعملػي  وتوصلت 
( وجػػػود فػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطي 5103اللػػػذيف جػػػاءا منخفضػػػيف، وأظيػػػرت نتػػػائج دراسػػػة )يوسػػػف  طػػػامي،

لبرنامج تدريب للػذكاء النػاجح مسػتند إلػي درجات أفراد المجموعتيف في درجة ممارسة التفكير النا د تعزي ل
( إلػى وجػود 5104ىػدى عبػد الػرحمف، دراسػة )نموذج ستيرنبرغ وميارات التفكير فػوؽ المعرفػي، وأشػارت 
تػدريس النصػوص الأدبيػة علػى تنميػة ميػارات  أثر استراتيجية مقترحة  ائمة على نظرية الذكاء الناجح في

( إلػى 5103محمػود أبػو جادو،ميػادة النػاطور)زىريػة، وأشػارت دراسػة طلبب الثانوية الأ التفكير النا د لدى
أثر برنامج تعليمي مستند إلى نظرية الذكاء النػاجح فػي تنميػة القػدرات التحليليػة والإبداعيػة و العلميػة لػدى 

( وجػػود أثػػر داؿ إحصػػائيا 5104محمػػود أبػػو جادو،وليػػد الصػػياد)الطلبػػة المتفػػو يف عقليػػا ، وأظيػػرت دراسػػة 
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امج التػػػػدريبي للمعلمػػػػيف فػػػي تحسػػػػيف التفكيػػػػر التحليلػػػي والإبػػػػداعي والعملػػػػي لػػػدى طػػػػلبب المجموعػػػػة للبرنػػػ
للبرنػػامج فػػي رفػػ  تحصػػيل الطػػلبب فػػي  التجريبيػػة مقارنػػة بالمجموعػػة الضػػابطة، وأثػػر  يػػر داؿ إحصػػائياا

علػػػى ( إلػػػى بنػػاء برنػػػامج فػػػى الرياضػػيات  ػػػائـ 5105وسػػعت دراسػػػة )رشػػػا صػػبري، المجموعػػة التجريبيػػػة،
نظريػػة الػػذكاء النػػاجح بإسػػتخداـ مػػداخل تػػدريس عصػػرية لتنميػػة المعرفػػة الرياضػػية والتفكيػػر النا ػػد واليويػػة 

ر تػػدريس الػػذكاء النػػاجح أثػػ (Babaei,2016)راسػػة وتوصػػلت د، الوطنيػػة لػػدى طػػلبب المرحلػػة الإعداديػػة
وأشػارت لبب الجامعػة، لػدى طػ م  تصػرفاتيـ والتسامح الآخريف على تنمية التفكير النا د وتحمل  موض

إلػى فاعليػة نظريػة الػذكاء النػاجح فػي تنميػة التحصػيل  (Vijayalaxmi & Mysore, 2018  دراسػة 
   . في فنوف اللغة والرياضيات والعلوـنجاز الأواديمي لدى طلبب الجامعة المعرفي والإ

 تعقيب عمى الدراسات السابقة  : 
 راسية: مرحلة الروضة، المرحلة  الثانوية، المرحلة استخدـ الذكاء الناجح في جمي  المراحل الد

 . الجامعية؛ مما يعكس أىميتو
  تـ دراسة العلب ة بيف الذكاء الناجح ومتغيرات عديدة مثل: ميارات التفكير النا د، وميارات

،والتحصيل المعرفي، والاتجاه نحو الإبداع، حيث  ، والتفكير الإبداعيالنا دة التحدث والقراءة
 . النتائج على وجود علب ة بينيااتفقت 

  الذكاء وفى الإطار نفسو فإنو بالنظر إلى تلؾ الدراسات يتضح أف أياا منيا لـ يتناوؿ استخداـ
، مما تنمية الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي فى الناجح 

مقترح فى القياـ ببناء بنموذج تدريسي  يجعل الدراسة الحالية فى مو   متميز بيف تلؾ الدراسات
وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب  الفيـ العميق الذكاء الناجح فى تنمية نظرية في ضوء
 . وؿ الثانوي الصف الأ

 : العلاقة بين الذكاء الناجح وكل من الفهم العميق وحب الاستطلاع الجغرافي 
يجػػاد  يسػػعي الفيػػـ العميػػق إلػػى زيػػادة  ػػدرة المػػتعلـ    دراؾ الافتراضػػات الأساسػػية، وا  علػػى توليػػد الأفكػػار وا 

خضػػػاعيا للمعالجػػػة  الحلػػػوؿ المبتوػػػرة، واتخػػػاذ القػػػرارات المناسػػػبة، واسػػػتخداـ الخبػػػرات السػػػابقة وتوليفيػػػا وا 
ضػػافتيا للبنيػػة المعرفيػػة  للمػػتعلـ، فضػػلب  عػػف للوصػػوؿ إلػػى إنتػػاج معرفػػة جديػػدة فػػي صػػورة معػػاف أوأفكػػار وا 

لمػػػتعلـ لتقػػػديـ تفسػػػيرات مبػػػررة ومنظمػػػة للظػػػواىر والحقػػػائق والبيانػػػات، وموا ػػػ  ارتباطيػػػا، لإعطػػػاء الفرصػػػة 
وسػػػبب حػػػدوثيا، ويقػػػيـ علب ػػػات متبصػػػرة واعيػػػة، ويقػػػوـ بالتقصػػػي والاستوشػػػاؼ والتحقػػػق، ويقػػػدـ أمثلػػػة أو 

 شروحات مفيدة تدعـ استنتاجاتو وفرائو . 
ىػـ النظريػات التػي تتضػمف مسػاعدة المتعلمػيف علػى أف  نظريػة الػذكاء النػاجح واحػدة مػف أ  ومف المعلوـ  

ترميػػػز المعلومػػػات والاحتفػػػاظ بيػػػا فػػػي الػػػذاورة، واوتشػػػاؼ نقػػػاط القػػػوة فػػػي أدائيػػػـ، ونقػػػاط الضػػػعف لػػػدييـ 
وتعويضيا ومعالجتيا مما يزيد مػف  ػدراتيـ التحليليػة والإبداعيػة والعمليػة، فػالتعليـ مػف أجػل الػذكاء النػاجح 

لمتعلميف على التفكير التحليلػي والإبػداعي والعملػي، ويحفػز الطػلبب علػى الػتعلـ يسيـ في تعزيز ميارات ا
بشػػكل أوبػػػر، كمػػػا يتػػػيح الفرصػػػة للبستوشػػػاؼ والتقصػػي والاستقصػػػاء التحليػػػل والمقارنػػػة والتقيػػػيـ والانتقػػػاؿ 

 بالخبرات المتعلمة إلى مجالات أخري. 
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العميػق للفيػـ حيػث إف جوانػب الػذكاء النػاجح ومف ثـ فيناؾ علب ة وطيدة بيف الػذكاء النػاجح والمسػتوى   
تقود الطلبب إلى أشكاؿ المعالجة العميقة المعتمدة على المعاني والعلب ات والارتباطات مف ىذه المعػاني 
المشتقة وربطيا م  البناء المعرفي الذي يمتلوػو الفػرد، كمػا يشػج  التػدريس مػف أجػل الػذكاء النػاجح كػذلؾ 

ػػا علػػى التشػػفير العميػػق للمػػوا د ممػػا يزيػػد مػػف  ػػدرة الطػػلبب علػػى اسػػترجاعيا و ػػت الحاجػػة، كمػػا يقػػود أيض 
الذكاء الناجح إلى أدوات التقويـ الحقيقي التي تعكس مدى الفيـ العميق للمعارؼ والميػارات وتطبيقيػا فػي 

 سيا ات جديدة  ير مرلوفة .
حػػد مكونػػات المجػػاؿ ىػػذا مػػف جانػػب ومػػف جانػػب فخػػر يمثػػل حػػب الاسػػتطلبع جػػوىر عمليػػة الػػتعلـ، وأ  

للتفػػوؽ والإبػػداع، وعنػػد اوتسػػابو يزيػػد مػػف إ بػػاؿ المتعلمػػيف علػػى  ىالوجػػداني الانفعػػالي، والمحػػرؾ الأساسػػ
التعلـ وحب المادة الدراسية تصل حد الشغف فػي معرفػة الحقػائق وفيػـ الظػواىر والانجػذاب نحػو المثيػرات 

ػػزالطلبب علػػػى الجديػػدة والغامضػػة والتشػػػوؽ للؤشػػياء النػػػادرة والغريبػػة، و  بالتػػالي فػػػإف حػػب الاسػػػتطلبع يحف 
البحػػػث والتقصػػػػي مػػػف مصػػػػادر مختلفػػػة للمعرفػػػػة، كمػػػا يولػػػػد اسػػػتجابات  يػػػػر مرلوفػػػة للقضػػػػايا الجغرافيػػػػة  
المطروحة، لػذا فيػو  ػوة موجيػة تػؤثر فػي الأداء المعرفػي للمػتعلـ ومػف ثػـ يحسػف مػف تعلمػو وأدائػو بشػكل 

 .للموضوعات والقضايا الجغرافية  أفضل
الفرد لايسػػتطي  أف يمػػارس الػػذكاء التحليلػػي والإبػػداعي والعملػػي إلا إذا كػػاف لديػػو حػػب وبنظػػرة متعمقػػة فػػ  

مػػف ظػػواىر وأحػػداث فػػي بيئتػػو، لػػذا فإن ػػو  مػػف الضػػرورة عنػػد منا شػػة موضػػوع الػػذكاء اسػػتطلبع لمػػا يحػػيل 
ء النػػاجح لابػػد مػػف النػػاجح ومعنػػاه يجػػب أخػػذ حػػب الاسػػتطلبع بعػػيف الاعتبػػار، بمعنػػي فخػػر لتحقيػػق الػػذكا

ولػػدييـ القػػدرة علػػى التفػػتح العقلػػي والاستقصػػاء والبحػػث عػػف الأشػػياء  يفيػاليػػمتحمسػػػيف، خطػػلبب فػػاعليف، 
والمخػػاطرة المحسػػوبة، ويتمسػػكوف باليػػدؼ ويكر سػػوف الجيػػد والمثػػابرة والانيمػػاؾ فػػي العمػػل والاسػػتمتاع بػػو 

عامػل ميػـ ومػؤثر يصػاحب ذلػؾ ويػرتبل بػو ولابػد مػف  ،ف يكػوف ممػلبأمف أجل جعلو يروؽ ليـ بدلا مػف 
 إلا ىو : مدي توافر حب الاستطلبع لدى المتعلميف أو مدى تضاؤلو أو  يابو ت

طػػػار بعناصػػػره الرئيسػػػة و ػػػد بػػػات جلياػػػا بعػػػد عػػػرض الإطػػػار النظػػػري للبحػػػث ومػػػف خػػػلبؿ تتبػػػ  ىػػػذا الإ   
فلسػػفية للنمػػوذج التدريسػػي القػػائـ وبنظػػرة تحليليػػة ليػػذه العناصػػر، أمكػػف التوصػػل إلػػى الأسػػس ال ،والفرعيػػة

علػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح لتنميػػة الفيػػـ العميػػق وحػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي لػػدى طػػلبب الصػػف الأوؿ 
 : الثانوي، وذلؾ على النحو التالي

 المقترح : يوذج التدريسمالأسس الفمسفية لمن 
العميق لذكاء الناجح لتنمية الفيـ ظرية ان المقترح في ضوءتنب  الأسس الفلسفية للنموذج التدريسي   

فلسفة نظرية  :ىى مف عدة محاور وي وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب الصف الأوؿ الثان
ـ العميق وحب الاستطلبع أبعاد كل مف الفيو  ،الذكاء الناجح وتطبيقاتيا في الفصوؿ الدراسية

التدريسية للتعرؼ على الخطوات  التي تناولت أسس بناء النماذجالتربوية دبيات الأالجغرافي، و 
أىداؼ فضلب  عف  (،5115؛يوسف  طامي وفخروف،0666)محمد الحيلة ، ؾلجراءات المتبعة لذوالإ

ىداؼ المعرفية والميارية والوجدانية تدريس الجغرافيا في المرحلة الثانوية والتي تناولت العديد مف الأ
ث  . ارة حب الاستطلبع لدى المتعلميفوالتي أودت على ميارات التفكير وتعميق الفيـ وا 
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  النقاط التالية : أسس بناء النموذج التدريسي المقترح في وبذلؾ تجمل الباحثة 
  التركيز على إثارة أسئلة ميمة تثير صلبت ورابط ا ذا معني م  الخبرات الدراسية السابقة

ية منظمة ف  اعدة معرفيوالوا   الذي يعيشو الطلبب بيدؼ مساعدة الطلبب على توو 
 . يمكف الرجوع إلييا بسيولة ويسر

  ،إتاحػػػػة الفػػػػرص للطػػػػلبب للتوسػػػػ  والتعمػػػػق فػػػػي دراسػػػػة القضػػػػية المحوريػػػػة للػػػػدرس الجديػػػػد
والإسػػػياب فػػػي دراسػػػة أجزائيػػػا المتنوعػػػة وتفاصػػػيليا الجديػػػدة والمثيػػػرة، والػػػربل بػػػيف جوانبيػػػا 

لب  عػف أداء مجموعػة فضػ المتعددة بما يساعدىـ على عمل الارتباطات لوثيػر مػف الموا ػف،
 . متنوعة مف أنماط التفكيرالتحليلي والإبداعي والعملي

  الاىتماـ بتضميف بيئة التعلـ عمليات التفكيرالتحليلي والإبداعي والعملي بشكل متوازف
 . الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافيبيدؼ تحسيف 

 ف طريػػػق التنػػػوع فػػػي جميػػػ  الترويػػػد علػػػى مراعػػػاة الفػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف المتعلمػػػيف، وذلػػػؾ عػػػ
عناصػػػر النمػػػوذج حيػػػث التنػػػوع فػػػي الأىػػػداؼ، والطرائػػػق والأسػػػاليب التدريسػػػية، ومصػػػادر 

   . التعلـ، والتقييمات النيائية
  ػػػا للنمػػػوذج التدريسػػػي المقتػػػرح علػػػى مكونػػػات اوتسػػػاب المعرفػػػة والتػػػي تضػػػميف التػػػدريس وفق 

 . ي  الاختياري تشمل الترميز الاختياري، والمقارنة الاختيارية، والتجم
  تنػػػوع طرائػػػق وأسػػػاليب التػػػدريس الموظفػػػة فػػػي النمػػػوذج المقتػػػرح بمػػػا يمػػػنح جميػػػ  الطػػػلبب

 .ضافة للتعليـ المعتمد على الذاورة فرصة للتعليـ التحليلي والإبداعي والعملي بالإ
  ػز علػى مجػاؿ واسػ  مػف القػدرات ثريػة تعليمية ومياـ تربوية ومصادر تصميـ نشاطات ترك 

والإبداعية والعملية بالإضافة إلى التعلـ المعتمد علػى الػذاورة لإتاحػة الفػرص لػدى التحليلية 
جػراء التفسػيرات وطػرح  بػراز أشػكاؿ المعارضػة والنقػد، وا  المتعلميف  لتبادؿ وجيات النظر وا 

 التساؤلات، والتنبؤ في ضوء المعطيات، والتعر ؼ على الأخطاء والمغالطات .
  تدريسػي المقتػرح بػداف  حػب الاسػتطلبع الجغرافػي باعتبػاره النمػوذج المراحل وخطوات ربل

 . المحرؾ الرئيس للبحث والتقصي والاستوشاؼ
  إعػػداد ميمػػات تقويميػػة حقيقيػػة محػػددة وذات معنػػى، مرتبطػػة بوا ػػ  حيػػاة الطالػػب ومماثلػػة

بداعيػة وعمليػة لتحقيػق الػتعلـ ذي المعنػي، فضػلب  لأنشطة التعلـ لتشػمل تقييمػات تحليليػة وا 
استخداـ تقييمات مسػتمرة للتحقػق مػف مػدى فيػـ دـ الا تصار على تقييمات نيائية، و عف ع

 . المتعلميف للمحتوى وتطبيق المعلومات في موا ف أخرى مختلفة ومتعددة
   جراءاتو بحيث يمكف تعديل خطواتػو وفقػا لمػا يلبحػح المرونة في تطبيق مراحل النموذج وا 

 . للئمكانات المتاحة داخل الفصوؿ الدراسية مف فروؽ فردية بيف الطلبب، وكذلؾ وفقا
 بناء النموذج التدريسي المقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح : 
لبناء النموذج المقترح لتنمية الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي في ضوء مبادئ وتوجيات نظرية   

 طوات التالية :الذكاء الناجح لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي، تـ السير وفق الخ



  889 
 

 : تحديد أهداف النموذج 
تمثل ىدؼ البحث الحالي في تنمية الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي لدى طلبب المرحلة الثانوية 
مف خلبؿ نموذج تدريسي في ضوء نظرية الذكاء الناجح، و د استند البحث في تحديده لأىداؼ النموذج 

لاستطلبع الجغرافي التي تـ التوصل إلييما وعرضيما في على أبعاد كل مف الفيـ العميق وحب ا
كما صيغت الأىداؼ الإجرائية الخاصة بالنموذج في بداية كل درس مف دروسو وفقا  ،الإطار النظري 

 . للميارات المستيدفة مف الدرس، وما يتو   مف الطلبب أداؤه بعد القياـ بالأنشطة المتضمنة بو
 : تحديد محتوى النموذج 
رت الباحثة الوحدة الثالثة "سكاف مصر" مف كتاب جغرافيا مصر المقرر على طلبب الصف الأوؿ اختا

و د اختيرت ىذه الوحدة بالتحديد لاشتماليا على مجموعة مف ، (5105/5106الثانوي للعاـ الدراسي )
تدريسي الموضوعات والقضايا والمشكلبت الجغرافية الميمة التي يمكف تدريسيا باستخداـ النموذج ل

 المقترح، وتدريب الطلبب مف خلبليا على الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي 
  مراحل التدريس بالنموذج: 

 امت الباحثة بتحليل نظرية الذكاء الناجح مف حيث مفيوـ التعلـ وفقا لمنظورىا، ومبادئيا الرئيسة 
 الإبداعييسة والمتمثلة في الذكاء التحليلي و عف مكوناتيا الرئ وأىميتيا في عملية التعلـ والتعليـ فضلب  

والعملي، و د توصلت الباحثة إلى جملة مف الأسس والتوجيات تـ ترجمتيا إلى مراحل وخطوات 
 وذلؾ على النحو التالي: ؛جراءات تدريسيةا  و 

ثارة حب الاستطلاع  : المرحمة الأولي : التهي ة وا 
 ثػػايقػػوـ المعلػػـ ب بعػػرض فكػػرة مثيػػرة أو لػػدييـ رة حػػب الاسػػتطلبع تييئػػة المتعلمػػيف وتحفيػػزىـ وا 

 ىمقدمة شيقة أو مو ف يتضمف بعػض الأحػداث المتعارضػة أو النػادرة ليشػعرىـ بالحاجػة إلػ
 .   التعلـمزيد مف 

   منا شة المتعلميف حوؿ ما يعبر عنو ىذا المو ػف أو تلػؾ الفكػرة المطروحػة مػف معػافن طالبػا
عنػػوافن  ىمعيػـ إلػفػػي مسػتويات مختلفػة، ليصػل  مػنيـ طػرح  مجموعػة مػف الأسػئلة المتعمقػة

   . درس اليوـ
  يحػػرص المعلػػـ علػػى إعػػلبـ المتعلمػػيف لمػػا ىػػو متو ػػ  مػػنيـ أف يتعلمػػوه عػػف طريػػق إخبػػارىـ

 . بالأىداؼ كتابة أو شفاىة وتشجيعيـ على الانخراط في العملية التعليمية
 : وتخزين المعمومات التفكيرالمرحمة الثانية تحفيز 

 معلػػـ فػػي ىػػذه المرحلػػة باسػػتدعاء خبػػرات تعلػػـ ثريػػة للوشػػف عػػف المعرفػػة القبليػػة التػػي يقػػوـ ال
لػػدييـ والمرتبطػػة بموضػػوع الػػدرس  بػػل الػػدخوؿ فػػي خبػػرات الػػتعلـ الجديػػدة مػػف خػػلبؿ طػػرح 

وينا شػيـ فيػو ويتلقػي  تماذا تعرؼ عف موضوع التعلـت  وما رأيػؾ فييػا : الأسئلة علييـ مثل
 ا للوصوؿ إلى موضوع التعلـ .استجاباتيـ ويلخص مجملي
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  تقػديـ الػػتعلـ الجديػد )عػػرض مفصػل يشػػمل الأفكػار الأساسػػية والقضػايا الوبػػري عػف موضػػوع
لتوػػػويف  والفضػػػوؿالػػػدرس مػػػف خػػػلبؿ عػػػروض تفاعليػػػة أو مػػػواد توضػػػيحية مثيػػػرة للبىتمػػػاـ 

 . مخزوف معرفي مبسل عف مغزى الدرس
 طلببيترود المعلـ مف تخزيف وترميز المعلومات لدى ال . 

 : وتعميق الفهم القدرات الثلاثةالمرحمة الثالثة 
 والتػػي يقػػوـ الطػػلبب بإنجازىػػا  )مشػػكلة أو سػػؤاؿ أو توليػػف(الػػتعلـ وأنشػػطة المعلػػـ ميػػاـ  قػػدـي

   . بداعية وعملية بالإضافة إلى التعلـ المستند إلى الذاورةا  تتضمف  درات تحليلية و 
 ػػػـ علػػػى الارتبػػػاط بموا ػػػف الػػػتعلـ  نيػػػة ويحػػػثيـالمعلػػػـ الطػػػلبب فػػػي مجموعػػػات تعلػػػـ تعاو  يقس 

مػػػػف خػػػػلبؿ عمػػػػل المخططػػػػات المعرفيػػػػة والرسػػػػوـ البياينػػػػة لفيػػػػـ فكػػػػارىـ أاسػػػػتثارة و  ،والتعلػػػػيـ
 .و موضوع التعلـ أالمشكلة 

  فكار طلببو حوؿ موضػوع الػتعلـ ويحصػل علػى التنبػؤات والتفسػيرات وطػرح أيستخرج المعلـ
عػػػة وتوػػػويف علب ػػػات جغرافيػػػة جديػػػدة ومتنو لبت التسػػػاؤلات واسػػػتنتاج العلب ػػػات وحػػػل مشػػػك

 . ، واوتشاؼ حلوؿ جديدةتستدعي إجابات متعددة محتملة
  يطلب المعلـ مف الطلبب تطبيػق مػا تػـ تعلمػو مػف معلومػات وميػارات علػى موا ػف تعليميػة

 . جديدة أو تطبيق أفكار الموضوع في الحياة العملية
 التوجي  والتعزيز: مرحمة الرابعةال

  الأفكارالجيػدة وتنفيػذىا الػدرس للحصػوؿ علػى بيا أسئلة تتناوؿ موضػوع  أنشطة تعليميةتقديـ
، أو للحصػػوؿ ومحاولػػة إ نػػاع الآخػػريف بقيمتيػػا مػػ  تجنػػب الاندفاعيػػة والتركيػػز علػػى اليػػدؼ

 . ف الأفكار الجديدة و ير المرلوفةمزيد معلى 
  على أفكارىـ وفرائيـ ثابة الطلببا  التعرؼ على جوانب القوة لدى الطلبب وتعزيزىا و  
  التعػػػرؼ علػػػى جوانػػػب الضػػػعف وتحديػػػد الأخطػػػاء التػػػي و ػػػ  فييػػػا الطػػػلبب وتقػػػديـ التغذيػػػة

 . الراجعة المناسبة
 : المرحمة الخامسة التحقق والموازنة

  ويػد علػى ربلوغ أىداؼ الدرس، مػ  التمراجعة موضوع الدرس م  الطلبب والتحقق مف مدى
 . اجحالن الموازنة بيف  درات الذكاء

  الػتعلـ المسػتند  إلػىضػافة تطلػب  ػدرات تحليليػة وابداعيػة وعمليػة بالإتتوليف الطلبب بنشػاط
 . إليو في بداية الحصة القادمة وا، وينا ش فيما توصلمنزلي كواجبالذاورة  إلى

 في النموذج المستخدمة الاستراتيجيات والأساليب : 
ستراتيجياتموذج على عدد مف اشتمل الن ية الذكاء الناجح التدريس بما يتوافق وفلسفة نظر  أساليب وا 

 -فكرو  الحصاد،و ، التركيزو  الذىني،العصف و  ،والحوار المنا شة و د تنوعت ما بيف ،وطبيعة المحتوى 
 . التعلـ التعاونيو التعلـ الذاتي، و حل المشكلبت، و  ،شارؾ –زواج 
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 الأنشطة التربوية الموظفة في النموذج : 
، ما بيف أنشطة فردية وجماعيةالتربوية المستخدمة في النموذج التدريسي المقترح  نشطةتنوعت الأ   

عي فييا أيضا و ، ور وترويد عنصر التشويق والجدة والمتعة ،شطة داخل الصف وخارجووتنوعيا لتشمل أن
توشاؼ التركيز على الميارات والوظائف العقلية العليا، وفتح ففاؽ واسعة للبحث والتقصي والتنقيب والاس

  .  وحل المشكلبت
 المواد والوسا ط التعميمية المستخدمة في النموذج : 
شػػػكاؿ الرسػػػوـ البياينػػػة والأ تػػػـ توظيػػػف بػػػالنموذج المقتػػػرح بعػػػض مػػػواد ومصػػػادر الػػػتعلـ الميمػػػة منيػػػا:   

فػػي  والخػػرائل الجغرافيػػة والمعرفيػػة، وبعػػض المقػػالات المنشػػورة ،الرسػػوـ الواريكاتوريػػةالصورو ، و التوضػػيحية
وعػدد مػػف الوتػب والمراجػ  العلميػػة  بعػض الوػروت والبطا ػػات التعليميػة،إضػافة إلػػى الصػحف والمجػلبت، 

 .  الوحدة ذات الصلة بموضوعات ومشكلبت 
  تقويم النموذجأدوات أساليب و إعداد : 

 : اشتملت أساليب تقويـ الطلبب على ما يلي
 خػػػلبؿ تطبيػػػق اختبػػػار الفيػػػـ  ، مػػػفالتقػػػويـ القبلػػػي: ويػػػتـ  يػػػل تػػػدريس موضػػػوعات الجغرافيػػػا

 . ومقياس حب الاستطلبع الجغرافي ،العميق
 ؿ تقػويـ الطػلبب فػي بدايػة التقويـ البنائي : ويتـ في أثناء التدريس بالنموذج المقترح مف خلب

نشػػطة والميػػاـ وعنػػد أدائيػػـ أيضػػا للؤ ،نػػاء منا شػػتيـ وتفػػاعليـ مػػ  المعلػػـوفػػي أث ،كػػل درس
 .جغرافي  ويـ أدائيـ عقب دراسة كل موضوع، فضلب  عف تقالمصاحبة

  التقويـ النيائي : ويتـ بعد الانتيػاء مػف تػدريس موضػوعات الجغرافيػا خػلبؿ التطبيػق البعػدي
 . لاختبار الفيـ العميق، ومقياس حب الاستطلبع الجغرافي

 : إعداد كتيب الطالب 
وأسئلة تقويمية إلى جانب عدد فخر  تعليميةوأنشطة تـ إعداد كتيب الطالب بما يتضمنو مف بطا ات    

يا أو جماعياا أثناء الدرس أو في  مف الأنشطة الأثرائية المدرجة بالنموذج المقترح التي ينفذىا الطلبب فردا
نيايتة بيدؼ ممارستيـ لأبعاد الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي وتدريبيـ على الميارات التي 

 (.7)ممحق يستيدفيا البحث الحالي 
 إعداد دليل المعمم لمتدريس باستخدام النموذج:

مف منيج "سكاف مصر"تدريس موضوعات الوحدة الثالثة  لتوضيح كيفية امت الباحثة بإعداد دليل للمعلـ 
المقترح بعد الانتياء مف التدريسي استخداـ النموذج الجغرافيا المقررعلى طلبب الصف الأوؿ الثانوي ب

، و د جاء الدليل العميق وحب الاستطلبع الجغرافي لدى الطالبات عينة البحث وذلؾ لتنمية الفيـ بنائو
  :في ثلبثة أ ساـ

 مقدمػة الػدليل ونبػذة عػف كػل مػف )الفيػـ العميػق اشتمل على جانػب نظػري تضػمف :  القسم الأول
نظريػػة الػػػذكاء النػػاجح ( والتعريػػف برىػػداؼ تػػدريس موضػػػوعات  -حػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي  –

جرائيػػة، ومراحػػل التػػدريس وفػػق النمػػوذج المقتػػرح ، ىػػداؼ العامػػة أو الأىػػداؼ الإاء الأالػػدليل سػػو 
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وبعػػػػػض التوجييػػػػػػات عػػػػػف أسػػػػػاليب التقػػػػػويـ،  فضػػػػػػلب   ؛نشػػػػػطة والمػػػػػواد التعليميػػػػػة المسػػػػػتخدمةوالأ
  والخطة الزمنية لتدريس موضوعات الوحدة .رشادات للمعلـ، الإو 

 تفصيلياا للمعلـ لإجراءات تنفيذ كل  وصفا  : اشتمل على جانب تطبيقي تضمف  القسم الثاني
مف منيج الجغرافيا لدى طلبب الصف الأوؿ )سكاف مصر (  الوحدة الثالثةدرس مف دروس 
 . (8)ممحق  نظرية الذكاء الناجح التدريسي المقترح في ضوء باستخداـ النموذج

  إعداد أدوات القياس :   
لعميػػق، وحػػب الاسػػتطلبع الجغرافػػي لػػدى طػػلبب المرحلػػة لمػػا كػػاف ىػػدؼ البحػػث الحػػالي تنميػػة الفيػػـ ا  

الثانويػػة باسػػتخداـ النمػػوذج التدريسػػي المقتػػرح فػػي ضػػوء نظريػػة الػػذكاء النػػاجح، فػػإف الأمػػر يتطلػػب إعػػداد 
ف الطلبب مف أبعاد الفيػـ العميػق، وحػب الاسػتطلبع الجغرافػي، وذلػؾ علػى  أداتي تقويـ تحدد مستوى تمك 

 النحو التالي :
 ختبار الفهم العميقأولا  ا : 

 : تـ إعداد الاختبار وفقا للخطوات التالية
 :الهدف من الاختبار

ييدؼ الاختبار إلى التعرؼ على فاعلية نموذج تدريسي في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية الفيـ   
 .  العميق لدى طالبات الصف الأوؿ الثانوي)عينة البحث(

   :أبعاد الاختبار
لاختبار تـ الاطلبع على بعػض الدراسػات السػابقة التػي تناولػت الفيػـ العميػق وأبعػاده ) كمػا لتحديد أبعاد ا

 :   ىو مفصل في الإطار النظري ( وتـ تحديد أبعاد الاختبار في أربعة محاور رئيسة ىى
 :أولا مهارات التفكير التوليدي   
دي وتووف مػف خمػس ميػارات فرعيػة  ياس  درة الطالبات مجموعة البحث على التفكير التولي إلىييدؼ   

 التعرؼ على الأخطاء والمغالطات(  -النقد  -التنبؤ في ضوء المعطيات –المرونة  –)الطلب ة 
 : وقد تم سياغة مفردات هذا الأبعاد كما يمي 

 صيغت في صػورة مقػاؿ مفتػوح النيايػة وعلػى الطالبػة أف توتػب أوبػر  الطلاقة الفكرية :
 مرتبطة بمو ف معيف .عدد ممكف مف الأفكار ال

  صػيغت فػي صػورة مقػاؿ مفتػوح النيايػة أيضػا، وعلػى الطالبػة أف توتػب أوبػر المرونة :
 عدد مف الأفكار المتنوعة الجديدة .

 تػػـ صػػيا ة عبػػارات ىػػذا البعػػد فػػي صػػورة الاختيػػار مػػف   :التنبااؤ فااي ضااوء المعطيااات
ا( بدائل تختار الطالبة منيا بديلب  1متعدد، وكل اختيار لو )  . واحدا  صحيح 

  فػػػي صػػػورة مجموعػػػة مػػػف الموا ػػػف تعبػػػر عػػػف  ضػػػايا  ة ميػػػارة النقػػػدتػػػـ صػػػيا  :النقاااد
جغرافيػػػة جدليػػػة يلييػػػا عػػػدد مػػػف الآراء والاسػػػتجابات وعلػػػى الطالبػػػة أف تقػػػرأ تلػػػؾ الآراء 

     بصورة نا دة بحيث تبػدي رأييػا إمػا مؤيػدة  أو معارضػة  ليػا، وذلػؾ بوضػ  علبمػة 
 . أو معارض أسفل خانة مؤيد(√)



  888 
 

 التعرف عمى الأخطاء والمغالطات ويشمل: 
الطالبة نػوع كػل  الخلل بيف الرأي والحقيقة : وتـ صيا تو في عبارات تمثل رأيا  أو حقيقة، وتحدد - أ

 . أسفل الاختيار المناسب ( √) عبارة مف حيث كونيا رأيا  أو حقيقة بوض  علبمة
 ةالطالبػ ا تو فػي صػورة عػدد مػف العبػارات وعلػىالمغالطة في الاستدلاؿ أو الاستنتاج : وتـ صي - ب

أسػفل خانػة صػػحيحة أو خطػر تبعػا  لمنطقيػػة  ( √) اختيػار الاسػتجابة المناسػبة بوضػػ  علبمػة 
 . الاستدلاؿ أو الاستنتاج مف مقدمة السؤاؿ

 ثانيا طبيعة التفسيرات :  
لب ػة مػا، ثػـ يليػو أربعػة تـ صيا ة ىػذا البعػد فػي صػورة الاختيػار مػف متعػدد بحيػث يتضػمف كػل سػؤاؿ ع 

ويلػػي ذلػػؾ مكػػاف توتػػب فيػػو الطالبػػة التبريػػر العلمػػي لسػػبب  بػػدائل تختػػار الطالبػػة منيػػا البػػديل الصػػحيح، 
 . اختيارىا

   : ثالثا طرح الأس مة 
اسػػتيدؼ  يػػاس  ػػدرة الطالبػػات علػػى طػػرح عػػدد كبيػػر مػػف الأسػػئلة المتنوعػػة المسػػتويات، وتػػـ تقػػديـ ىػػذا   

ضػوعيف يطلػب مػػف الطالبػات  راءتيمػا بعنايػة؛ ثػـ طػػرح أوبػر عػدد مػف الأسػئلة بحيػػث البعػد فػي صػورة مو 
 . تووف أسئلتيـ المقترحة متنوعة وذات مستويات متعددة

  : رابعا التطبيق في مواقف حياتية 
، اسػػتيدؼ  يػػاس  ػػدرة الطالبػػات مجموعػػة البحػػث علػػى تطبيػػق وتوظيػػف مػػا تػػـ تعلمػػو فػػي موا ػػف جديػػدة  

ردات التطبيق في صورة اختيار مف متعدد يتضمف كل سؤاؿ مشكلة ثـ أربعة بػدائل تختػار وتـ صيا ة مف
 منيا الطالبة أصح الإجابات . 

و د تـ إعداد الاختبار في صورتو الأولية مف الأسئلة التي تحقق  ياس كل بعد مف الأبعاد السابقة،  
ة في الميارة نصف درجة بحد أ صي فبعد ميارات التفكير التوليدي شمل الطلب ة : كل فكرة مطروح

المرونة فم  تغير في نمل الإجابة وا عطاء أوبر عدد مف الأفكار ميارة للسؤاؿ ثلبث درجات، أما 
( 5يمثليا )لتنبؤ في ضوء المعطيات أما ميارة االمتنوعة نصف درجة بحد أ صي للسؤاؿ ثلبث درجات، 

صػػحيحا  تحصػػل الطالبة على درجة واحدة بػػديلب  واحػػدا  مف ( بػػدائل تتضػػ1ػػل مو ػػػف )موا ػػػف يلػػػي كػ
 :أما بالنسبة لميارة النقد  .( درجات5لول إجابة صحيحة وصػفر للئجابػة الخطػر لتصػبح الدرجػة الوليػة )

( عبارات، تحصل الطالبة على نصف درجة لول اختيار صحيح 1( موا ف يلي كل مو ف )3يمثليا )
يمثليا : وبالنسبة لميارة التعرؼ على الأخطاء والمغالطات  ، ( درجة05رجة الولية )وبذلؾ تصبح الد

(عبارات في المغالطة في الاستدلاؿ أو الاستنتاج، 5( عبارات في الخلل بيف الرأي والحقيقة، )5)
تحصل الطالبة على درجة واحدة لول إجابة صحيحة، وصفر إذا كانت الإجابة خطر وبذلؾ تووف 

  . ( درجة لول مف الخلل بيف الرأي والحقيقة والمغالطة في الاستدلاؿ أو الاستنتاج03الولية )الدرجة 
 ثانيا طبيعة التفسيرات: 
( بػػػػدائل منيػػػػا بػػػػديل واحػػػد صػػػػحيح يلػػػػي ذلػػػػؾ مكػػػػاف لوتابػػػػة 1( موا ػػػػف يلػػػػي كػػػػل مو ػػػف )5يمثليػػػا )  

ػػػػى درجػػػػة واحػػػػدة عنػػػػد اختيػػػػار الإجابػػػػة الصػػػػحيحة وصػػػػفر للئجابػػة تبريػػػػر اختيارىػػػػا، تحصػػػػل الطالبػػة عل
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الخطػػر، ودرجػػػة واحػػػدة عنػػػد كتابػػػة التفسػػػير الصػػػحيح وصػفرللتفسػػػير الخطػػػر، وبػػػذلؾ تصػػػبح الدرجػػة الوليػػة 
 . ( درجة03)
 : ثالثا طرح الأس مة   
ولوػػي  عػػدد مػػف الأسػػئلة لا يقػػل عػػف سػػتة،ف والمطلػػوب كتابػػة أوبػػر افقرتػػميػػارة طػػرح الأسػػئلة  تضػػمنت  

تحصػػل الطالبػػة علػػى الدرجػػة الواملػػة أعطػػي لوػػل سػػؤاؿ تطرحػػو الطالبػػة نصػػف درجػػة، ومػػف ثػػـ تصػػبح 
 . الدرجة الولية لول فقرة )ثلبث درجات( وتووف الدرجة النيائية لطرح الأسئلة )ست درجات(

 رابعا بالنسبة لبعد التطبيق   : 
طػػي لوػػل سػػؤاؿ صػػحيح درجػػة واحػػدة، ومػػف ثػػـ توػػوف الدرجػػة النيائيػػة لبعػػد فقػػد تتضػػمف سػػت أسػػئلة أع  

 التطبيق ست درجات .
 سدق الاختبار :   
، وذلػػؾ للتروػػد مػػف رتو الأوليػػة علػػى مجموعػػة المحكمػػيفللتروػػد مػػف صػػدؽ الاختبػػار تػػـ عرضػػو فػػي صػػو   

ا لمسػػتوى الطػػلبب، مػػدى صػػدؽ الاختبػػار وملبءمتػػو لقيػػاس مػػا أعػػد لػػو، ومػػدى سػػلبمة المفػػردات ومناسػػبتي
و ػػد أبػػدي بعػػض المحكمػػيف بعػػض  ،ةومػػدى ارتبػػاط كػػل سػػؤاؿ بالبعػػد الػػذي يقيسػػو، ومػػدى مناسػػبة الأسػػئل

 . إعداد الصورة النيائية للبختبارالتعديلبت التي تـ أخذىا في الاعتبار عند 
 : التجريب الاستطلاعي للاختبار   
( طالػب، 21ة مػف طالبػات الصػف الأوؿ الثػانوي )تـ تطبيق الاختبار في صػورتو الأوليػة علػى مجموعػ  

 : وذلؾ بغرض تحديد
 :ثبات الاختبار 
للتحقق مف ثبات الاختبار تـ تطبيقو على المجموعة الاستطلبعية مف الفصل الدراسي الأوؿ للعاـ   

على نفس المجموعة، ثـ حساب  ( ثـ إعادة تطبيقو مرة أخرى بعد أسبوعيف5105/5106الدراسي )
الارتباط بيف إجابات الطلبب في المرتيف باستخداـ معامل ارتباط بيرسوف ثـ استخداـ معادلة معامل 

 . (55,1)التصحيح وكاف معامل الثبات للبختبار يساوى 
   زمن الاختبار: 
مػػػف خػػػلبؿ التجريػػػب الاسػػػتطلبعي للبختبػػػار، تبػػػيف أف الػػػزمف المناسػػػب لانتيػػػاء جميػػػ  الطالبػػػات مػػػف   

 .( د يقة بما فييا  راءة التعليمات61ت الاختبار ىو)الإجابة على مفردا
 السورة النها ية للاختبار: 

(  5( مفػردة موزعػة علػى أبعػاد الاختبػار والجػدوؿ )  25بلغ عدد مفردات الاختبار في صورتو النيائية ) 
 : (5)ممحق يوضح ذلؾ
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 ( 9جدول) 
 جدول مواسفات اختبار الفهم العميق

 الدرجة الكمية درجة السؤال  س مةعدد الأ بعدال
0 

دي
ولي
 الت
كير
التف
ولا 
أ

 

 09 1 4 الطلاقة 
 09 1 4 المرونة 5
 6 0 6 التنبؤ في ضوء المعطيات 2
 09 9 6 النقد  1
التعرف عمى الأخطاء  2

 والمغالطات
06 0 06 

 06 9 8 ثانيا طبيعة التفسيرات
 6 1 9 ثالثا طرح الأس مة
 6 0 6 رابعا التطبيق
 86  59 الاختبار ككل

 : إعداد مقياس حب الاستطلاع الجغرافي 
 : اتبعت الباحثة في إعدادىا للمقياس الخطوات التالية

  تحديد الهدف من المقياس:   
حب  لتعرؼ على فاعلية نموذج  تدريسي في ضوء نظرية الذكاء الناجح في تنميةايستيدؼ المقياس     

 دى الطلبب عينة البحث.الاستطلبع الجغرافي ل
 : تحديد أبعاد المقياس   
مػف خػػلبؿ الاطػلبع علػػى البحػوث والدراسػػات السػػابقة التػي تناولػػت حػب الاسػػتطلبع  ) كمػا ىػػو مفصػػل   

 :في الإطار النظري ( تـ تحديد أربعة أبعاد للمقياس ىي 
 لجدة : الاستجابة بسلوؾ استطلبعي للمثيرات جديدة .ا 
 لمثير بو درجة مف التنوع والتعقيد . التعقيد : الاستجابة  
 الاستجابة لمثير بو درجة مف الغموض وعدـ الوضوح . :  غموضال 
 .المفرجاة / الدىشة : الاستجابة لمثير  ير متو   يدعو للعجب و الحيرة 
 : سياغة عبارات المقياس    
تنطبػق علػىَّ ( ات متنوعػةتـ صيا ة مفردات المقيػاس فػي صػورة عبػارات وأمػاـ كػل عبػارة ثػلبث اسػتجاب  

( و ػػد تػػـ مراعػػاة الوا عيػػة فػػي صػػيا تيا، و  -تنطبػػق علػػىَّ إلػػى حػػد مػػا -تمامػػا   أف تتناسػػب لا تنطبػػق علػػىَّ
أف تقيس العبػارة فكػرة أو نقطػة واحػدة ، و العبارة م  مستوى الطالبة، وأف ترتبل بطبيعة كل ب عدن تندرج تحتو

 .فقل وليس أوثر 
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 توزيع درجات المقياس :   
( عبػػػارة، كمػػػا تػػػـ توزيػػػ  درجػػػات المقيػػػاس فػػػي حالػػػة العبػػػارات الموجبػػػة 11بلػػػغ عػػػدد مفػػػردات المقيػػػاس )  

تعطي ثلبث درجات للبستجابة تنطبق علػىَّ تمامػا ، ودرجتػيف للبسػتجابة تنطبػق علػىَّ إلػى حػد مػا، ودرجػة 
، والعكػػػس صػػػحيح فػػػي حالػػػة العبػػػارات السػػػالبة، وبػػػ ذلؾ توػػػوف الدرجػػػة واحػػػدة للبسػػػتجابة لا تنطبػػػق علػػػىَّ

 ( درجة .11( درجة، والصغري)051العظمي للمقياس )
 : التجريب الاستطلاعي لممقياس   
( طالػب، 21طالبػات الصػف الأوؿ الثػانوي )ي صورتو الأولية علػى مجموعػة مػف  تـ تطبيق المقياس ف  

 وذلؾ بغرض تحديد :
   ثبات المقياس :  
( مما يدؿ 51,1لة بيرسوف لمعامل الارتباط ، ووجد أنو يساوي)تـ حساب ثبات المقياس باستخداـ معاد  

 على تمتعو بثبات مرتف  .
 سدق المقياس   :  
للتحقق مػف صػدؽ المقيػاس تػـ عرضػو فػي صػورتو الأوليػة علػي مجموعػة مػف المحكمػيف المتخصصػيف   

مػػػف صػػػدؽ محتػػػوى فػػػي التربيػػػة وعلػػػـ الػػػنفس وبعػػػض المعلمػػػيف الأوائػػػل بالمرحلػػػة الثانويػػػة، وذلػػػؾ للتحقػػػق 
ت، والصػػحة العلميػػة واللغويػػة للعبػػارات، وتػػـ عمػػل التعػػديلبت المناسػػبة فػػي ضػػوء االمقيػػاس ووضػػوح العبػػار 
 فراء السادة المحكميف .

  : زمن تطبيق المقياس 
تػػػػـ حسػػػػاب الػػػػزمف المناسػػػػب لانتيػػػػاء جميػػػػ  الطالبػػػػات مػػػػف الإجابػػػػة عػػػػف جميػػػػ  مفرداتػػػػو، ووجػػػػد أنػػػػو   

 .  يا  راءة التعليمات( د يقة بما في22يساوي)
 : السورة النها ية لممقياس  
السادة المحكميف وتعديلو في ضوء فرائيـ، وتجريبو استطلبعياا على  ىبعد إعداد المقياس وعرضو عل  

عينة مف طالبات الصف الأوؿ الثانوي، وحساب معامل الثبات والصدؽ والزمف، تـ التوصل إلى الصورة 
تحت كل بعد مف الأبعاد الأربعة  عبارات( 01ىذا و د صيغت عدد ) - (6ممحق)النيائية للمقياس 

السابقة، ون ظمت في صورة عبارات تتطلب أف تختار الطالبة استجابة واحدة مف بيف ثلبث استجابات 
( عبارة، والدرجة 11معطاة لو وفق ا لطريقة ليكرت،. ليصبح بذلؾ العدد الإجمالي لمفردات المقياس )

 .(6)ممحق  (2كما ىو موضح في جدوؿ)  ( درجة،051الولية )
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 ( 1جدول )
 مواسفات مقياس حب الاستطلاع الجغرافي

 المجموع العبارت السالبة العبارت الموجبة الأبعاد
 01 7-5 01-9-8-6-4-1-9-0 التجديد
 01 09-08-07-01-00 91-06-05-04-09 التعقيد
 01 97-94-99-90 11-99-98-96-95-91 الغموض
-18-17-16-15-14-11-10 الدهشة

19 
19-41 01 

 41 01 97 المجموع
جراءات تنفيذ التجربة   :منهج البحث وا 

  منهج البحث: 
التجريبية القبلية شبو ات ػميـ المعالجى تصائـ علاسػتخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي الق  

انوي ف الأوؿ الثات الصطالبيمثليا  المجموعة التجريبية فيمف خلبؿ مجموعتيف تمثلتا والبعدية 
وفقا  لنموذج التدريسي المقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح، وحدة "سكاف مصر" يدرسف  اللبئي

بالطريقة   نفس الوحدةيدرسف ي ف الأوؿ الثانوي اللبئات الصيمثليا طالب لمجموعػة الضابطةاو 
 . الاعتيادية المتبعة في المدرسة

 متغيرات البحث:  
 : شتمل التصميـ التجريبي على المتغيرات التاليةا

  . النموذج التدريسي المقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح  :المتغير المستقل
 . مقياس حب الاستطلبع الجغرافيق، و اختبار الفيـ العمي :المتغيرات التابعة

  : اختيار مجموعة البحث 
الصػػػػػػػف الأوؿ الثػػػػػػػانوي بمدرسػػػػػػػة  ليػػػػػػػوب  ( طالبػػػػػػػة مػػػػػػػف طالبػػػػػػػات13توونػػػػػػػت عينػػػػػػػة البحػػػػػػػث مػػػػػػػف )   

الثانويػػػػػػة بنػػػػػػات، ومدرسػػػػػػة سػػػػػػميحة صػػػػػػد ي الثانويػػػػػػة بنػػػػػػات بػػػػػػإدارة  ليػػػػػػوب التعليميػػػػػػة إحػػػػػػداىما تمثػػػػػػل 
المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة والمدرسػػػػػػة الأخػػػػػػري تمثػػػػػػل المجموعػػػػػػة الضػػػػػػابطة، و ػػػػػػد اختػػػػػػارت الباحثػػػػػػة ىػػػػػػاتيف 

تقػػػػديـ التسػػػػييلبت لإجػػػػراء تجربػػػػػة  المدرسػػػػتيف حيػػػػث مكػػػػاف إ امػػػػػة الباحثػػػػة، وتعػػػػاوف إدارة المدرسػػػػة فػػػػػي
 ( .5105/5106)البحث وذلؾ في العاـ الدراسي 

 التطبيق القبمي لأدوات البحث   : 
مقيػػػاس حػػػب الاسػػػتطلبع الجغرافػػػي( علػػػى كػػػل مػػػف  –تػػػـ تطبيػػػق أداتػػػي البحػػػث )اختبػػػار الفيػػػـ العميػػػق  

لتحقػػق مػػف توػػافؤ (، وذلػػؾ بيػػدؼ ا 5105/5106) الثػػانيمجمػػوعتي البحػػث فػػي بدايػػة الفصػػل الدراسػػي 
 يوضح ذلؾ . (1)المجموعتيف، والجدوؿ 
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 ( 4جدول ) 
 قيمة "ت " لدلالة الفروق بين درجات طالبات المجموعتين في التطبيق القبمي 

 لاختبار الفهم العميق 
 قيمة "ت" المجموعةالضابطة المجموعة التجريبية أبعاد الاختبار

 9ع 9م 0ع 0م أولا التفكير التوليدي والدلالة
 *94,0 44,1 61,9 89,1 59,9 الطلب ة
 *97,0 49,1 19,9 49,1 90,9 المرونة

 *17,1 79,1 18,9 77,1 07,9 التنبؤ في ضوء المعطيات
 *17,1 08,0 11,1 09,0 41,1 النقد

التعرؼ على الأخطاء 
 والمغالطات

19,5 49,0 89,4 91,0 11,0* 

 *09,0 60,0 61,4 56,0 18,4 ثانيا طبيعة التفسيرات
 *75,1 00,0 14,9 80,1 01,9 ثالثا طرح الأس مة
 *50,0 19,0 01,1 91,0 61,9 رابعا التطبيق
,95 16,9 56,94 الاختبار ككل

94 
77,9 54,1* 

 .44( عند درجات حرية  9,19= في التوزيع ذو الذيمين ) 1,15دالة عند مستوى  ) ت *(

 ( 5جدول ) 
 ت طالبات المجموعتين في التطبيق القبميقيمة "ت " لدلالة الفروق بين درجا

 لمقياس حب الاستطلاع الجغرافي 
 قيمة "ت" المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية أبعاد المقياس

 9ع 9م 0ع 0م
 *891,1 9 ,19 14,01 9 ,10 41,9 الجدة
 *90,0 89,0 01 ,14 58,9 9 ,11 التعقيد

 *760,1 61,9 61,9 57,9 90,01 عدم الوضوح
 *41,0 65,0 71,9 56,9 65,01 الدهشة

 *01,1 69,1 41,99 11,7 61,19 المقياس ككل
 . 44( عند درجات حرية  9,19= في التوزيع ذو الذيمين ) 1,15دالة عند مستوى  )ت *(

عػػػػػػدـ وجػػػػػػود فػػػػػػرؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػائياا بػػػػػػيف متوسػػػػػػطي درجػػػػػػات طالبػػػػػػات (2) (1يتضػػػػػػح مػػػػػػف الجػػػػػػدوليف )
ضػػػػػابطة فػػػػػي التطبيػػػػػق القبلػػػػػي لاختبػػػػػار الفيػػػػػـ العميػػػػػق ككػػػػػل وفػػػػػي كػػػػػل بعػػػػػد المجمػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػة وال



  889 
 

وىػػػػػذا علػػػػػى حػػػػػده، وأيضػػػػػا  فػػػػػي مقيػػػػػاس حػػػػػب الاسػػػػػتطلبع الجغرافػػػػػي ككػػػػػل وفػػػػػي كػػػػػل بعػػػػػد علػػػػػى حػػػػػده، 
 .  بل تنفيذ التجربة يشير لتجانس المجموعتيف

 : تنفيذ تجرية البحث .0
م  معلمة المجموعة التجريبية تـ خلبلو  بل البدء في تدريس النموذج التدريسي تـ عقد لقاء تمييدي   

 ما يلي : 
  الترود مف ر بة المعلمة في المشاركة في ىذا البحث، واستعدادىا للقراءة عف مفيوـ النظرية

 . ومبادئيا التي يمكف استخداميا في التدريس
  جراءات ت بالنموذج طبيقو، ومواده وأدواتو، والمقصود توضيح الغرض مف البحث وأىميتو، وا 

التدريسي المقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي 
 . لدى الطالبات

  منا شة المعلمة القائمة بالتدريس حوؿ فلسفة النموذج المقترح، وأىدافو، وكيفية استخداـ دليل
 المعلـ .

 بيافما جاء بدليل المعلـ، و  كيفية تدريس إحدى الدروس وفقالمعلمة بالدليل؛ وتوضيح  تزويد 
ومجموعة الأنشطة التي يمكف أف تختارمنيا المعلـ دور المعلـ والمتعلـ والميارات المستيدفة، 

 . أو تبني أنشطة على  رارىا
  متابعة إجراءات التدريس مف  بل الباحثة بيدؼ الترود مف الالتزاـ بالتدريس والتقييـ باستخداـ

 . شكلبت والمعو ات، ومنا شة كيفية التصدي لياالنموذج المقترح، ورصد الم
)سػػػػػػكاف مصػػػػػػر( فػػػػػػي بدايػػػػػػة الفصػػػػػػل الدراسػػػػػػي الثػػػػػػاني للعػػػػػػاـ  و ػػػػػػد بػػػػػػدأ التػػػػػػدريس الفعلػػػػػػي لوحػػػػػػدة    

مػػػػػػػف مػػػػػػػنيج الجغرافيػػػػػػػا للمجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة باسػػػػػػػتخداـ النمػػػػػػػوذج المقتػػػػػػػرح  (5105/5106 )الدراسػػػػػػػي
ليػػػػوـ الػػػػذي طبقػػػػت فيػػػػو أداتػػػػي البحػػػػث وىػػػػو ا) 5106فبرايػػػػر/ / 01)فػػػػي الفتػػػػرة مػػػػف الأحػػػػد الموافػػػػق

وىػػػػو اليػػػػوـ ( 5106/ مػػػػارس/55 (مقػػػػدما  بػػػػل التػػػػدريس باسػػػػتخداـ النمػػػػوذج وحتػػػػى الأحػػػػد الموافػػػػق
و ػػػػػػد بلغػػػػػػت فتػػػػػػرة  ،الػػػػػػذي طبقػػػػػػت فيػػػػػػو أداتػػػػػػي البحػػػػػػث مػػػػػػرة أخػػػػػػرى بعػػػػػػد التػػػػػػدريس باسػػػػػػتخداـ النمػػػػػػوذج

 في الأسبوع . ثلبث فتراتأسابي ، بوا    ستةمدة  التطبيق
 دى لأدوات البحث:التطبيق البع 

بعػػػػػػد الانتيػػػػػػاء مػػػػػػف تػػػػػػدريس الوحػػػػػػدتيف للمجمػػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػػة والضػػػػػػابطة، تػػػػػػـ تطبيػػػػػػق كػػػػػػل مػػػػػػف    
   بعدياا على عينة البحث   اختبار الفيـ العميق ومقياس حب الاستطلبع الجغرافي تطبيقا  

 : نتا ج البحث  
ئلة البحث والتحقق مف صحة فيما يلي عرض لأىـ النتائج التي تـ التوصل إلييا للئجابة عف أس

 .فروضو
 : التحقق من سحة الفرض الأول -0

درجات طلبب  اتتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطينص الفرض الأوؿ للبحث على أنو "
درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الفيـ  اتالمجموعة التجريبية ومتوسط
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لى حده لصالح متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية، ولاختبار العميق ككل وفي كل بعد ع
صحة ىذا الفرض، تـ حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية و يـ )ت( لدرجات طالبات المجموعتيف 
التجريبية والضابطة في اختبار الفيـ العميق ككل وفي كل بعد على حده، وتتضح النتائج في جدوؿ ) 

 ( كما يلي : 3
 (  6دول ) ج

 المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم )ت(لاختبار الفهم العميق وأبعادا لكل 
 91= 9= ن0من المجموعتين التجريبية والضابطة ن 

 قيمة "ت" المجموعةالضابطة المجموعة التجريبية أبعاد الاختبار
 9ع 9م 0ع 0م أولا التفكير التوليدي والدلالة

 *79,09 48,0 96,4 97,0 47,9 الطلب ة
 *15,00 59,0 59,4 47,0 59,9 المرونة

 *15,9 79,1 18,9 99,1 56,4 التنبؤ في ضوء المعطيات
 *99,01 97,0 78,4 19,0 78,8 النقد

التعرؼ على الأخطاء 
 *97,01 60,0 07,7 70,0 14,04 والمغالطات

 *01,7 08,9 65,5 91,1 41,00 ثانيا طبيعة التفسيرات
 *11,01 15,9 11,9 70,1 89,4 س مةثالثا طرح الأ

 *55,7 81,1 07,9 19,0 47,4 رابعا التطبيق
 *45,90 61,4 95,91 96,6 01,67 الاختبار ككل

 . 44( عند درجات حرية  9,19= في التوزيع ذو الذيمين ) 1,15دالة عند مستوى  )ت *(

متوسػػػػػطي درجػػػػػات طػػػػػلبب ئية بػػػػػػػيف (  وجػػػػػػػود فػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػا3يتضػػػػػػػح مػػػػػػػف الجػػػػػػػدوؿ )  
المجمػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػػة والضػػػػػػابطة فػػػػػػي التطبيػػػػػػق البعػػػػػػدي لاختبػػػػػػار الفيػػػػػػـ العميػػػػػػق ككػػل وفػػي أبعػػػػػػاده 

 مف البحث. المجموعػػػة التجريبيػػػة، مما يثبت صحة الفرض الأوؿ الفرعية  لصػػػػالح
  اختبار سحة الفرض الثاني :

 اتيػػػػػػنص الفػػػػػػرض الثػػػػػػاني للبحػػػػػػث علػػػػػػى أنػػػػػػو " توجػػػػػػد فػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية بػػػػػػيف متوسػػػػػػط  
درجػػػػػات طالبػػػػػات  المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي التطبيقػػػػػيف القبلػػػػػي والبعػػػػػدي لاختبػػػػػار الفيػػػػػـ العميػػػػػق ككػػػػػل 
وفػػػػي كػػػػل بعػػػػد علػػػػى حػػػػده لصػػػػالح التطبيػػػػق البعػػػػدي، وللتحقػػػػق مػػػػف صػػػػحة ىػػػػذا الفػػػػرض، تػػػػـ حسػػػػاب 

فػػػػػات المعياريػػػػػة و ػػػػػيـ )ت( لػػػػػدرجات طالبػػػػػات المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة  بػػػػػل التػػػػػدريس المتوسػػػػػطات والانحرا
 .( يوضح ذلؾ4وبعده في اختبار الفيـ العميق ككل وفي كل بعد على حده، وجدوؿ )
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 ( 7جدول) 
 المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم)ت ( لنتا ج تطبيق اختبار الفهم العميق 

 91دريس وبعدا ن = عمى المجموعة التجريبية قبل الت
 الدلالةو  قيم ت التطبيق القبمي التطبيق البعدى أبعاد الاختبار

 9ع 9م 0ع 0م

دي
ولي
 الت
كير
التف
ولا 
أ

 

 *51,90 89,1 59,9 97,0 47,9 الطلب ة
 *51,91 49,1 90,9 47,0 59,9 المرونة

 *11,9 77,1 07,9 99,1 56,4 التنبؤ في ضوء المعطيات
 *61,05 09,0 41,1 91,0 78,8 النقد

التعرؼ على الأخطاء 
 *71,06 49,0 19,5 70,0 14,04 والمغالطات

 *78,8 56,0 18,4 91,1 41,00 ثانيا طبيعة التفسيرات 
 *96,01 80,1 01,9 70,1 89,4 ثالثا طرح الأس مة
 *74,4 91,0 61,9 91,0 47,4 رابعا التطبيق
,56 96,6 01,67 الاختبار ككل

94 
16,9 66,99* 

 .99( عند درجات حرية  9,17= في التوزيع ذو الذيمين ) 1,15دالة عند مستوى  )ت *(      

المجموعػػة التجريبيػػة  ( وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػػيف متوسػػطات درجػػات4يتضػػح مػػػػف الجػػدوؿ )
البعػػدي، وبػذلؾ لصالح التطبيػػق  ككل وفي كل بعد على حده  بل التدريس وبعده في اختبار الفيـ العميػق

 يقبل الفرض الثاني مف البحث.
 ويمكن ارجاع النتا ج التي تم التوسل إليها إلى الأسباب التالية:

  بالنظر إلى مراحل وخطوات النموذج التدريسي المقترح نجد أنيا  د ساىمت في تنميػة أبعػاد الفيػـ
فرصػػػػة لمعالجػػػػة الؿ الثانوي)عينػػػػة البحػػػػث(؛ حيػػػػث منحػػػػتيف العميػػػػق لػػػػدى طالبػػػػات الصػػػػف الأو 

الموضػػوعات والقضػػايا الجغرافيػػة وفػػق خطػػوات متسػػقة ومراحػػل متواملػػة تبػػدأ باسػػتثارة اىتمامػػات 
إلػػػى  انتقػػػالا   الجغرافيػػػة السػػػابقة ورطيػػػا بػػػالتعلـ الجديػػػد، المعرفػػػةحػػػوؿ وحػػػب الاسػػػتطلبع الطالبػػػة 

عػػة موضػػوع الػػدرس التحقػػق والموازنػػة ومراجإلػػى  وصػػولا   لتعميػػق الفيػػـ، نشػػطة والميػػاـ التعليميػػةالأ
الموازنػػػػة بػػػػيف القػػػػدرات التحليليػػػػة و مػػػػف مػػػػدى تحقػػػػيقيـ للؤىػػػػداؼ المنشػػػػودة  للتروػػػػدمػػػػ  الطالبػػػػات 

   . والإبداعية والعملية
  كما أف طبيعة عرض المادة الجغرافية بصورة متسلسلة ومترابطة وفقا لإجراءات النمػوذج التػدريس

المػػػػادة الجغرافيػػػػة وفيميػػػػا، وتفسػػػػير  المقتػػػػرح أسػػػػيـ فػػػػي إنمػػػػاء  ػػػػدرات الطالبػػػػات علػػػػى اسػػػػتيعاب
المعلومػػػات وشػػػرحيا وتلخيصػػػيا، والتعػػػرؼ علػػػى الأفكػػػار الرئيسػػػة والتمييػػػز بينيػػػا وبػػػيف الأفكػػػار 
الثانوية المتضمنة بمحتوى المنيج الدراسي، فضلب عف إتاحػة الفرصػة للطالبػات للبحػث واوتشػاؼ 
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لومػات الجديػدة التػي لػيس ليػا المعنى واسػتخلبص وفصػل العلب ػات الجديػدة ذات الصػلة عػف المع
صػػلة، وتجميػػ  وترميػػز المعلومػػات، كػػل ىػػذا أدى إلػػى تماسػػؾ وتػػرابل المعلومػػات مػػ  المعلومػػات 
الموجػػودة أصػػلب  فػػي ذاوػػرة الطالبػػات، ومكػػنيف مػػف توسػػي  خبػػرتيف وتوليػػد معلومػػات جديػػدة أوثػػر 

يػػا فػػي موا ػػف وسػػػيا ات ل المعرفػػة فػػي  والػػب جديػػدة، وتطبيقيوا عػػادة  ولبػػة وتشػػكعمقػػا  واتسػػاعا  
 ظيػػػر ىػػػذا جلياػػػا علػػػى أداء طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي اختبػػػار الفيػػػـ العميػػػقو ػػػد  مشػػػابية
 .البعدي 

  ومف اللبفت للنظر أيضا  أف التنوع في طرائق التدريس ومصادر التعلـ الموظفة في النموذج
ات، ساىـ في جذب المتعلمالتدريسي المقترح بما يتلبءـ م  المو ف التعليمي ويراعي حاجات 

التعليمية، وخلق بيئة تعليمية  نية أداء المياـ والأنشطة داخل الصف الدراسي وأثناء  انتباىف
عزز لدييف الر بة في معالجة كما وا عماؿ العقل،  بالحوار الفكري وذات مدلولات ثرية تربل 

طر التقليدية في المشكلبت مف خلبؿ معاينتيا وتفحصيا مف عدة اتجاىات للخروج عف الأ
 . البحث  لدى الطالبات عينة التفكير، كل ىذا ساىـ في تنمية وتدعيـ أبعاد الفيـ العميق

  كمػػا أف تطعػػيـ النمػػوذج التدريسػػي المقتػػرح بالأنشػػطة المتنوعػػة أسػػيمت فػػي توسػػي  البنػػي المعرفيػػة
خبػػرات  لػػدى الطالبػػات، حيػػث تمػػت معالجػػة الموضػػوعات الجغرافيػػة وتطويرىػػا مػػف خػػلبؿ إدخػػاؿ

بداعيػػة وعمليػػة وتحليليػػة لجعػػل عمليػػة الػػتعلـ أوثػػر اتسػػاعا  إتعليميػػة وأنشػػطة إضػػافية ذات طبيعػػة 
ػف الطالبػات مػف تبػادؿ وجيػات النظػر  وتحديا  للئمكانات العقلية وتفجير ا للطا ػات الوامنػة، ممػا مك 

علومػػات والتنبػػؤ حػػوؿ الموضػػوعات والقضػػايا الجغرافيػػة المطروحػػة علػػى طاولػػة التفكيػػر، وتوليػػد الم
فػػي ضػػوء المعطيػػات وتقػػديـ التفسػػيرات، وطػػرح التسػػاؤلات والتعػػر ؼ علػػى الأخطػػاء والمغالطػػات، 

بػػراز أشػػكاؿ المعارضػػة أو الترييػػد منيػػا ػػف الػػذي طػػرأ علػػى  ،وا  لى التحس  وكػػل ىػػذه المخرجػػات تشػػيرا 
 .البعدي  أداء طالبات المجموعة التجريبية في اختبار الفيـ العميق

 حديث أيضا  فإف تنوع أساليب التقويـ الموظفة في النموذج التدريسى المقترح وفي معرض ال
واتصافيا بالاستمرارية في جمي  مراحل النموذج، والشمولية لجمي  جوانب المحتوى، والتنوع في 
صيا تيا بما يلبئـ احتياجات الطالبات وتراعي الفروؽ الفردية بينيف، كل ىذا ساىـ في إتاحة 

ات للتمييز بيف نقاط القوة لدييف والاستفادة منيا  در الإمكاف، وفي الو ت نفسو الفرص للطالب
تميز نقاط ضعفيا وتحديد الطرائق لتصحيحيا والتعويض عنيا، و د ظير ىذا جلياا في أداء 

 . الطالبات في اختبار الفيـ العميق البعدى
 : ثانيا   لمتحقق من سحة الفرض الثالث

درجات  اتأنو " توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط البحث علىينص الفرض الثالث مف 
درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي  اتطالبات المجموعة التجريبية، و متوسط

 .لمقياس حب الاستطلبع الجغرافي ككل، وفي كل ب عد مف أبعاده الفرعية لصالح المجموعة التجريبية
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الفرض تـ حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية و يـ )ت( لدرجات طالبات  ولاختبار صحة ىذا  
وفي كل بعد مف أبعاده  مقياس حب الاستطلبع الجغرافي ككلالمجموعتيف التجريبية والضابطة ل
 ( .5الفرعية، وتتضح النتائج في جدوؿ )

 ( 8جدول)
 لاع الجغرافي وأبعادا لكل المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم )ت(لمقياس حب الاستط

 91= 9= ن0من المجموعتين التجريبية والضابطة ن 
أبعاد  

 الاختبار
 قيم "ت" المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 9ع 9م 0ع 0م والدلالة
 *81,09 9 ,19 86,01 90,9 69,95 الجدة
 *47,00 91,0 01 ,59 94,5 86,91 التعقيد

 *54,06 75,9 86,9 50,9 14,91 عدم الوضوح
 *15,91 75,9 65,01 09,9 41,95 الدهشة

 *18,15 89,5 90,40 15,5 14,98 المقياس ككل
 .44( عند درجات حرية  9,19= في التوزيع ذو الذيمين ) 1,15دالة عند مستوى  )ت    *(      

وعتيف المجمػػػ طات درجػػػاتلػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػ(  وجػػػود فػػػروؽ ذات دلا5يتضػػػح مػػػػػف الجػػػػدوؿ ) 
ككػل وفػي كػل بعػد علػى حػده اس حػب الاسػتطلبع الجغرافػي التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقي

 المجموعة التجريبية، وبذلؾ يقبل الفرض الثالث . الحلص
 اختبار سحة الفرض الرابع : 

 اتيػػػػػػنص الفػػػػػػرض الرابػػػػػػ  للبحػػػػػػػث علػػػػػػى أنػػػػػػو " توجػػػػػػد فػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية بػػػػػػيف متوسػػػػػػػط  
البػػػػػػات  المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة فػػػػػػي التطبيقػػػػػػيف القبلػػػػػػي والبعػػػػػػدي لمقيػػػػػػاس الػػػػػػذكاء الأخلب ػػػػػػي درجػػػػػػات ط

وذلػػػػػػػؾ لصػػػػػػػالح التطبيػػػػػػػق البعػػػػػػػدي، وللتحقػػػػػػػق مػػػػػػػف صػػػػػػػحة ىػػػػػػػذا الفػػػػػػػرض ، تػػػػػػػـ حسػػػػػػػاب المتوسػػػػػػػطات 
والانحرافػػػػػػات المعياريػػػػػػة و ػػػػػػيـ )ت( لػػػػػػدرجات المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة  بػػػػػػل التػػػػػػدريس وبعػػػػػػده فػػػػػػي مقيػػػػػػاس 

 ( يوضح ذلؾ 6)الفرعية وجدوؿ  الذكاء الأخلب ي وأبعاده
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 ( 9جدول )
 المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم "ت" لنتا ج تطبيق مقياس حب الاستطلاع الجغرافي وأبعادا

 عمى المجموعة التجريبية قبل التدريس وبعدا
 الدلالة قيم "ت" التطبيق القبمي التطبيق البعدي أبعاد الاختبار

 9ع 9م 0ع 0م
 *94,99 9 ,10 41,9 90,9 96,95 دةالج

 *96,09 58,9 9 ,11 94,5 86,91 التعقيد
 *14,09 57,9 90,01 50,9 14,91 عدم الوضوح
 *66,09 56,9 65,01 09,9 41,95 الدهشة

 *91,10 11,7 61,19 15,5 14,98 المقياس ككل
 .99ند درجات حرية ( ع 9,17= في التوزيع ذو الذيمين ) 1,15دالة عند مستوى  )ت *(       

وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة ( 6يتضػػح مػػػػف الجػػػدوؿ )
 بل التدريس وبعده في مقياس حب الاستطلبع الجغرافي وأبعاده  الفرعية لصالح التطبيػق البعػدي، وبػذلؾ 

 يقبل صحة الفرض الراب  مف البحث.
 ي تم التوسل إليها إلى الأسباب التالية:ويمكن إرجاع النتا ج الت 
نجػػػد أنػػػو  ػػػد سػػػاىـ فػػػػي فػػػي ضػػػوء نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح بػػػالنظر إلػػػى النمػػػوذج التدريسػػػي المقتػػػرح  -

اشػػػػػتمل محتػػػػػوى النمػػػػػوذج تنميػػػػػة حػػػػػب الاسػػػػػتطلبع الجغرافػػػػػي لػػػػػدى طالبات)عينػػػػػة البحػػػػػث(؛ حيػػػػػث 
أثػػػػارت شػػػػغف الطالبػػػػات و يػػػػر مرلوفػػػػة التدريسػػػػي علػػػػى موا ػػػػف وخبػػػػرات جديػػػػدة جغرافيػػػػة متنوعػػػػة 

ػػػػػػػي والبحػػػػػػػث والتنقيػػػػػػػب والتسػػػػػػػاؤؿ للوصػػػػػػػوؿ للمعلومػػػػػػػة الصػػػػػػػحيحة، والسػػػػػػػعي لػػػػػػػتعلـ أفكػػػػػػػار  للتقص 
، فضػػػػػػػلب  عػػػػػػػف  شػػػػػػػعورىف بالمتعػػػػػػػة فكريػػػػػػػة أو سػػػػػػػد الثغػػػػػػػرات المعرفيػػػػػػػةجديػػػػػػػدة أو حػػػػػػػل مشػػػػػػػكلبت 

حػػػػػػب الاسػػػػػػتطلبع ىػػػػػػذا سػػػػػػاعد علػػػػػػى تنميػػػػػػة دافػػػػػػ  والتشػػػػػػويق والجػػػػػػدوي مػػػػػػف عمليػػػػػػة الػػػػػػتعلـ، كػػػػػػل 
الطالبػػػػػػػات عينػػػػػػػة البحػػػػػػػث، وظيػػػػػػػر ىػػػػػػػذا جلياػػػػػػػا علػػػػػػػى أداء طالبػػػػػػػات المجموعػػػػػػػة  الجغرافػػػػػػػي لػػػػػػػدى

 . التجريبية على مقياس حب الاستطلبع الجغرافي البعدي
عديػػػػػػدة مثػػػػػػل متنوعػػػػػػة تتسػػػػػػـ بخصػػػػػػائص جغرافيػػػػػػة تتضػػػػػػمف النمػػػػػػوذج التدريسػػػػػػي المقتػػػػػػرح مثيػػػػػػرات  -

مثيػػػػػػػرات فحػػػػػػػص ىػػػػػػػذه ال إلػػػػػػػى الطالبػػػػػػػاتب دفػػػػػػػ ممػػػػػػػا الجػػػػػػػدة والغرابػػػػػػػة وعػػػػػػػدـ الوضػػػػػػػوح والدىشػػػػػػػة 
جعليػػػػف  ممػػػػا، وتناوليػػػػا بالتقصػػػػى والدراسػػػػة ر بػػػػة مػػػػنيف فػػػػي معرفػػػػة المزيػػػػد عنيػػػػا والا تػػػػراب منيػػػػا،

، فضػػػػػػػلب  عػػػػػػػف إعطػػػػػػػاء الحريػػػػػػػة للطالبػػػػػػػات بالدراسػػػػػػػة والاسػػػػػػػتمتاع بػػػػػػػالمحتوى المقػػػػػػػدـ أوثػػػػػػػر شػػػػػػػغفا
للتعبيػػػػر عػػػػف أرائيػػػػف وأفكػػػػارىف واستفسػػػػارتيف عػػػػف النقػػػػاط والعناصػػػػر الجديػػػػدة والمعقػػػػدة، كػػػػل ىػػػػذا 

مقيػػػػػػاس حػػػػػػب  إلػػػػػػى التحسػػػػػػف الػػػػػػذي طػػػػػػرأ علػػػػػػى أداء طالبػػػػػػات المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة علػػػػػػى يشػػػػػػير
 . الاستطلبع الجغرافي البعدي

تنػػػػػػػػوع الاسػػػػػػػػتراتيجيات التدريسػػػػػػػػية وتعػػػػػػػػدد مصػػػػػػػػادر الػػػػػػػػتعلـ الموظفػػػػػػػػة فػػػػػػػػي النمػػػػػػػػوذج التدريسػػػػػػػػي   -
المقتػػػػرح سػػػػاعد علػػػػى توجيػػػػو الطالبػػػػات إلػػػػى القػػػػراءة واسػػػػتطلبع كػػػػل مػػػػا ىػػػػو جديػػػػد و ريػػػػب، وزيػػػػادة 
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لاىتمػػػػػػػػاـ والتفػػػػػػػػتح العقلػػػػػػػػي، ممػػػػػػػػا مكػػػػػػػػنيف مػػػػػػػػف التعمػػػػػػػػق فػػػػػػػػي دراسػػػػػػػػة الموضػػػػػػػػوعات والمعػػػػػػػػارؼ ا
 والمتعػػػػػػػارض والمعقػػػػػػػدة، كمػػػػػػػا أثػػػػػػػرلػػػػػػػتعلـ ومعرفػػػػػػػة الجديػػػػػػػد  بشػػػػػػػغفالجغرافيػػػػػػػة المختلفػػػػػػػة والميػػػػػػػل 

   . جاب على تنمية داف  حب للبستطلبع الجغرافي لدى الطالبات )عينة البحث(يبالإ
 خامس:ثانيا : التحقق من سحة الفرض ال

يتسػػػـ النمػػوذج التدريسػػػي فػػي ضػػػوء نظريػػة الػػػذكاء النػػػاجح  يػػنص الفػػػرض الخػػامس للبحػػػث علػػى أنػػػو "    
لدى طالبػات الصػف الأوؿ تنمية الفيـ العميق، وحب الاستطلبع الجغرافي الفاعلية في بنسبة مناسبة مف 

( يوضػح 01وؿ)وجػد ، Balckوللتحقق مف صحة ىذا الفرض تػـ حسػاب نسػب الوسػب المعػدؿ " الثانوي،
 ذلؾ .

 ( 01جدول )
 الفهم العميق، ومقياس حب الاستطلاع الجغرافينسبة الكسب المعدل لبلاك ودلالت  لاختبار  

 المتوسط البعدي المتغير
المتوسط 
 القبمي

الدرجة 
 العظمي

 نسبة الكسب المعدل

 0‚9 86 56,94 01,67 الفهم العميق
حب الاستطلاع 

 الجغرافي
14,98 61,19 091 9‚0 

(، ومقياس حب الاستطلبع 0‚5نسبة الوسب المعدؿ لاختبار الفيـ العميق )( أف 01يتضح مف جدوؿ ) 
(، وبالتالي فإف النموذج 0‚5( وىي نسب داؿ، حيث تعد النسبة دالة إذا وصلت إلى )0‚5الجغرافي )

لعميق، وحب الاستطلبع الفيـ االتدريسي المقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح يتسـ بالفاعلية في تنمية 
 مما يثبت صحة الفرض الخامس . لدى طالبات الصف الأوؿ الثانوي )عينة البحث(الجغرافي 

 ةإيجابي فاعليةيتضح مما سبق أف النموذج التدريس المقترح في ضوء نظرية الذكاء الناجح كاف لو   
فاع مستوى حب الاستطلبع ق وارتعلى أفراد المجموعة التجريبية، إذ عمل على زيادة مستوى الفيـ العمي

وىذه النتيجة يمكف أف ي عد نجاحا  للنموذج التدريسي المبني في ضوء نظرية الذكاء الناجح الجغرافي 
والذي يضاؼ إلي النجاحات السابقة والتي أشارت إلي فاعلية البرامج والاستراتيجيات القائمة على نظرية 

فعالة في مجاؿ عمليتي التعليـ والتعلـ؛ مثل دراسة الذكاء الناجح في تحقيق نتائج إيجابية و 
(Zbainos,2012) ،؛ىدى عبد 5103،محمود أبو جادو،ميادة الناطور؛5103)يوسف  طامي

 ( .5105صبري، ؛رشا5104وليد الصياد محمود أبو جادو،؛5104الرحمف،
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 : ممخص لنتا ج البحث 
 :أشارت النتا ج إلى الآتي

  درجات الطالبات المجموعتيف التجريبية إحصائية بيف متوسطات فروؽ ذات دلالة أف ىناؾ
في اختبار الفيـ العميق ككل وفي كل بعد على حدة  (1012والضابطة عند مستوى دلالة )
 لصالح المجموعة التجريبية .

  درجات الطالبات في التطبيقيف القبلي فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أف ىناؾ
في اختبار الفيـ العميق ككل وفي كل بعد على حدة  (1.12) دلالة والبعدي عند مستوي 

 لصالح التطبيق البعدي .
  بيف متوسطات درجات الطالبات المجموعتيف التجريبية فروؽ ذات دلالة إحصائية أف ىناؾ

( في مقياس حب الاستطلبع الجغرافي ككل في كل بعد 1012والضابطة عند مستوى دلالة )
 لصالح المجموعة التجريبية . مف أبعاده الفرعية

  درجات الطالبات في التطبيقيف القبلي فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات أف ىناؾ
( في مقياس حب الاستطلبع الجغرافي ككل في كل بعد مف  1012والبعدي عند مستوي دلالة )

 أبعاده الفرعية لصالح التطبيق البعدي .
  بالفاعلية بنسبة مف الفاعلية وء نظرية الذكاء الناجح يتسـ النموذج التدريسي المقترح في ضأف

لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي )عينة الفيـ العميق، وحب الاستطلبع الجغرافي في تنمية 
 ( . البحث

 :توسيات البحث 
   : في ضوء ما توسمت إلي  الدراسة من نتا ج فإن الباحثة توسي بما يمي

 سػػػػي المقتػػػػرح فػػػػي ضػػػػوء نظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح فػػػػي تػػػػدريس ضػػػػرورة اسػػػػتخداـ النمػػػػوذج التدري
الجغرافيػػػػػا لمػػػػػا لػػػػػو مػػػػػف فاعليػػػػػة فػػػػػي تنميػػػػػة الفيػػػػػـ العميػػػػػق وحػػػػػب الاسػػػػػتطلبع الجغرافػػػػػي لػػػػػدى 

 . طلبب المرحلة الثانوية
  وء ومباديء ومكونات نظرية تطوير مناىج الجغرافيا في المراحل الدراسية المختلفة في ض 

 . الذكاء الناجح
  الجغرافيا في المراحل التعليميَّة المختلفة أبعاد الفيـ العميق وحب الاستطلبع تضميف مناىج

 . الجغرافي
 التربية فردات طرائق التدريس بكليات ضرورة إدخاؿ مكونات نظرية الذكاء الناجح ضمف م 
  ضػػػػرورة تػػػػدريب المعلمػػػػيف علػػػػى اسػػػػتخداـ نظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح وبنػػػػاء نمػػػػاذج واسػػػػتراتيجيات

  . ميارات التفكير لدى طلببيـمية في ضوئيا لتن
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 : المقترحات 
 : في ضوء ما أسفر عن  البحث من نتا ج يمكن اقتراح إجراء البحوث المستقبمية التالية

  نموذج تدريسي في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير المنتج لدى طلبب
 .ا المرحلة الثانوية في مادة الجغرافي

  مقترحة في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة لدى استراتيجية
 . اطلبب المرحلة الثانوية في مادة الجغرافي

  برنامج  ائـ في ضوء نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات حل المشكلبت لدى طلبب
 . االمرحلة الثانوية في مادة الجغرافي

  أبعاد الفيـ العميق وحب الاستطلبع الجغرافي في  إجراء بحوث ودراسات أخرى لتنمية
  . ضوء نظريات أخرى 
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 المراجع
 أولا المراجع العربية:

(. فعاليػة اسػتراتيجية  ائمػة علػى تػدريس العلػوـ مػف أجػل الفيػـ فػي 5100ابتساـ عبد الله خلبؼ ) .0
يريػة جنػوب تحقيق الفيـ العملي وتنميػة عػادات العقػل لػدى طلبػة الصػف العاشػر الأساسػي فػي مد

 الخليل، رسالة ماجستير، كلية العلوـ التربوية، جامعة القدس .
(.فاعليػة اسػتراتيجية مقترحػة لتنميػة أبعػاد الفيػـ 5100إبراىيـ عبد العزيز البعلي،مدحت محمدصالح) .5

العميق والتحصيل الدراسػي فػي مػادة الويميػاء لػدى طػلبب الصػف الأوؿ الثػانوي بالمملوػة العربيػة 
،الجمعيػػة المصػرية للمنػاىج وطػػرؽ 043جلػة دراسػات فػػي المنػاىج وطػرؽ التػدريس،عالسػعودية، م
 .055-010التدريس،ص:

المعاسار،  تااادريس العماااوم فااااي العااااالم( .5112أحمػػد النجػػدي،علػػى راشػػد،منػػي عبػػد اليػػادي ) .2
 العربي.لفكػر القػاىرة، دار ا طرق وأساليب واستراتيجيات حديثة فاي تادريس العماوم،

(. " دافػػ  حػػب الاسػػتطلبع وعلب اتػػو بقػػدارت وسػػمات الابتواريػػة 0665احمػػد عبػػداللطيف عبػػادة ) .1
مجمة مركز البحاوث البيئة الأسرية لدى عينة مف تلبميذ مرحلة التعلػيـ،  راتفي ضوء بعض متغي

 ، السنة الأولى .55، عالتربوية
ائمػػة علػػى مػػدخل السػػياؽ فػػي تنميػػة الق REACT (. "أثػػر اسػػتراتيجية5105فيػات حسػػف صػػالح) .2

انتقػػػاؿ أثػػػر الػػػتعلـ والفيػػػـ العميػػػق والوفػػػاءة الذاتيػػػة الأواديميػػػة فػػػي مػػػادة الأحيػػػاء لطػػػلبب المرحلػػػة 
 .  31 - 0،صص:  3، ع50مج ،المجمة المسرية لمتربية العممية "الثانوية،

 العربي .، القاىرة، دار الفكر جولة في ربوع الفكروالجمال(.5106إيماف حسنيف عصفور) .3
.ترجمػػػة كريمػػػاف  معرفاااي :الساااراع والإثاااارة وحاااب الاساااتطلاععمااام الااانفس ال(.0662بػػػرلايف ) .4

 القاىرة ،عالـ الوتب.بدير،
(. درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية العامػة فػي محافظػة 5116ثائر  باري،خالد أبو شعيرة ) .5

طلبػػػػة فػػػػي ضػػػػوء بعػػػػض إربػػػػد لاسػػػػتراتيجيات اسػػػػتثارة دافػػػػ  حػػػػب الاسػػػػتطلبع مػػػػف وجيػػػػة نظػػػػر ال
 .23، مج دراسات العموم التربويةالمتغيرات 

، القػاىرة، دار الفكػر الذكاءات المتعددة والفهم، تنمية وتعمياق(. 5112جابر عبد الحميد جابر ) .6
 العربي .

بغػػداد، مطبعػة  عمام نفاس الطفولاة والمراهقاة،(. 0652جماؿ حسيف الالوسي،أميمة علي خاف ) .01
 جامعة بغداد .

 ، القاىرة،عالـ الوتب . .عمم النفس الاجتماعي(0644د عبد السلبـ زىراف )حام .00
 /https://www.alukah.net .التعلـ العميق ، (5102 (حنافي جواد .05
الاسػػتطلبع فػػي  (. دراسػػة تجريبيػػة لمػػدي فعاليػػة التػػدريب علػػى حػػب0662خيػػري المغػػازي عجػػاج) .02

 تخفيف صعوبات الفيـ لدى الأطفاؿ، رسالة دكتوراه  ير منشورة،كلية التربية ،جامعة طنطا .

https://www.alukah.net/authors/view/home/6177/
https://www.alukah.net/authors/view/home/6177/
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لقائيػػا والإجابػػة عنيػػا فػػي (0665)شدرويػػدعػػاء محمد  .01 .أثػػر تػػدريب التلبميػػذ علػػى صػػيا ة الأسػػئلة وا 
لبنات،جامعػػة تحصػػيليـ لمػػادة الجغرافيػػة وطػػرحيـ للؤسػػئلة ، رسػػالة ماجسػػتير  يػػر منشػػورة ،كليػػة ا

 عيف شمس.
(. "برنػػامج فػػى الرياضػػيات  ػػائـ علػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح بإسػػتخداـ 5105رشػػا السػػيد صػػبري) .02

مػػػداخل تػػػدريس عصػػػرية لتنميػػػة المعرفػػػة الرياضػػػية والتفكيػػػر النا ػػػد واليويػػػة الوطنيػػػة لػػػدى طػػػلبب 
، 50مػػج رياضػياتال لتربويػػات المصػرية الجمعيػة الرياضػػيات: تربويػات مجلػػة ".المرحلػة الإعداديػة

 .  543 - 064،صص 05ع
(.أثػػر اسػػتخداـ نمػػوذج التحػػري الجمػػاعي فػػي تحصػػيل طالبػػات الصػػف 5102رنػػا حامػػد الطػػائي) .03

الخػػػامس الاعػػػدادي فػػػي مػػػادة الجغرافيػػػة وتنميػػػة اسػػػتطلبعيف الجغرافػػػي، مجلػػػة جامعػػػة توريػػػت، 
 .222-203، صص:2،ع51ـ

ميػػػة الفيػػػـ العميػػػق فػػػى العلػػػوـ لػػػدى (. "اسػػػتخداـ عقػػػود الػػػتعلـ فػػػى تن5104ريحػػػاب أحمػػػد نصػػػر) .04
المجلػػة المصػػرية للتربيػػة  ".المتفػػو يف عقليػػا ذوى التفػػريل التحصػػيلى مػػف تلبميػػذ المرحلػػة الاعداديػػة

 .  523 - 060،صص:  4، ع51مج العلمية
ترجمػػة التفكيااار النقااادي، مهاااارة القاااراءة والتفكيااار المنطقاااي، ( .5115سػػػتانلي وينػػػؾ وفخػػػروف ) .05

  ،محمد جياد، الإمارات، دار الوتاب الجامعي. سناء العاني
 -الخبػػرة  -الػػربل  ) REACT أ(. "أثػػر اسػػتخداـ إسػػتراتيجية  5104سػػحر محمد عبػػدالوريـ) .06

النقل ( في تنمية  درات الذكاء الناجح وفيـ المفاىيـ ومسػتوى الطمػوح لػدى  -التعاوف  -التطبيق 
 فاي العمماي البحاث مجمة ".نحو تعلـ الويمياء طالبات الصف الأوؿ الثانوي ذوات الاتجاه السلبي

 - 520،صػص:  6، ج05ع والتربيػة والعلػوـ لػلآداب البنػات كليػة - شمس عيف جامعة التربية:
542  . 

 ب( . "برنػػػامج تػػػدريبي  ػػػائـ علػػػى معػػػايير العلػػػوـ للجيػػػل التػػػالي5104سػػػحر محمدعبػػػد الوػػػريـ ) .51
"NGSS" لمػي والجػػدؿ العلمػي لػػدى معلمػي العلػػوـ لتنميػػة الفيػـ العميػػق وميػارات الاستقصػػاء الع

 - 50،صػص:54ع،السػعودية - دراسات عربية في التربية وعمام الانفس ".في المرحلة الابتدائية
000  . 

(. "فاعليػػػة برنػػػامج تػػػدريبي للتسػػػري  المعرفػػػي فػػػي 5105سػػػعاد أحمػػػد مصػػػطفى، يوسػػػف  طػػػامى) .50
لبة الصػف الخػامس" رسػالة دكتػوراه، ردنية مف طإتطوير التفكير النا د و الذكاء الناجح لدى عينة 

 الجامعة الأردنية، عماف . 
(. "فاعليػػة اسػػتراتيجية القبعػػات السػػت فػػى تنميػػة ميػػارات الفيػػـ العميػػق 5104سػػميرة محمد دحػػلبف) .55

لدى طالبػات الصػف التاسػ  الأساسػى فػى مػادة التربيػة الإسػلبمية بغػزة واتجاىػاتيف نحوىػا" رسػالة 
  زة.  ماجستير. الجامعة الإسلبمية،

، دراسااات فااي حااب الاسااتطلاع والابااداع والخيااال(. 511شػػاور عبػػد الحميد،عبػػد اللطيػػف خليفػػة ) .52
 القاىرة، دار  ريب للطباعة والنشر والتوزي .
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(.الاسػػترلتيجيات الوجدانيػػة فػػي عمليػػات الػػتعلـ فػػي ضػػوء أسػػلوبي 5104شػػحتو عبػػد المػػولي محمد) .51
مجمااااااااة رسااااااااالة التربيااااااااة وعماااااااام الػػػػػػػػتعلـ )العميػػػػػػػػق/ و السػػػػػػػػطحي( لػػػػػػػػدى طػػػػػػػػلبب الجامعػػػػػػػػة،

 .022-021،ص:24العددالنفس،
طػػػػلبب المرحلػػػػة  (.دراسػػػػة عامليػػػػة لحػػػػب الاسػػػػتطلبع لػػػػدى0661صػػػػالح عطيػػػػو عبػػػػد الػػػػرحمف ) .52

 الثانوية،رسالة دكتوراه  ير منشورة، كلية التربية، جامعة الأزىر.
لقػػاىرة،دار ا،طرا ااق تاادريس العمااوم ودورهااا فااي تنميااة التفكياار(: 5111عػػادؿ أبػػو العػػز سػػلبمة ) .53

 الفكر للطباعة والنشر والتوزي  
، عمػػاف، جمعيػػة .الاتجاهااات والميااول العمميااة فااي تاادريس العمااوم(0655عػػايش محمػػود زيتػػوف) .54

 عماؿ المطاب  التعاونية. 
(. "فاعليػػػػة تػػػػدريس مقػػػػرر مػػػػادة طػػػػرؽ تػػػػدريس الفلسػػػػفة باسػػػػتخداـ 5013عػػػػزة فتحػػػػي نعمػػػػة الله) .55

لفيـ العميق والدافعية الأواديمية الذاتية لػدى طػلبب الػدبلوـ استراتيجية الويب كويست على تنمية ا
 - 015،صػػػص:  51ع مجماااة الجمعياااة التربوياااة لمدراساااات الاجتماعياااة، ".العػػاـ السػػػنة الثانيػػة

512  . 
(. فاعلية مدونة تعليمية لمساؽ تقنيات التػدريس فػي تنميػة التحصػيل 5102فؤاد اسماعيل عياد)   .56

مجماة العماوم يق ودرجة  بوؿ المدونػة لػدى طالبػات جامعػة الأ صػي، المعرفي وأسلوب التعلـ العم
 .232-251،صص2،ع03والنفسية ،ج التربوية

 . ديبونو دار عماف: .الإبداعية التحميمية والقدرة الناجح الذكاء (.5101الجاسـ) فاطمة .21
، دارالوتػػاب ، عمػػػافتعماااايم التفكياااار مفاااااهيم وتطبيقااااات (.5112)فتحػػػي عبػػػد الػػػرحمف جػػػرواف  .20

 الجامعي .
 -الاسػػتجابة  -(. "فاعليػػة اسػػتراتيجية " المبػػادرة 5104كرامػػي بػػدوي أبػػو مغػػنـ،محمد بخيػػت أحمػػد) .25

التقػػػويـ " لتػػػدريس الجغرافيػػػا فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر التػػػرملي وحػػػب الاسػػػتطلبع الجغرافػػػي لػػػدى طلبػػػة 
: الجامعػة الأردنيػة بوياةالعماوم التر  -دراسات  ".الصف الأوؿ الثانوي في جميورية مصر العربية

 .  20 - 22،صص: 11مج عمادة البحث العلمي -
(. السػػػلوؾ الاستوشػػػافي عنػػػد الأطفػػػاؿ دلراسػػػة مجموعػػػات مريػػػة 0661كريمػػػاف محمد عبػػػد السػػػلبـ ) .22

ورة ،كليػػػة البنػػػات ،جامعػػػة عػػػيف متتابعػػػة فػػػي بيئػػػات حضػػػارية مختلفػػػة، رسػػػالة دكتػػػوراه  يػػػر منشػػػ
 .شمس

لتفاعػػػل بػػيف تجزيػػػل المعرفػػة الرياضػػياتية والػػػنمل المعرفػػي )لفظػػػي / (. "ا5105مػػاىر محمد زنقػػور) .21
تخيلػػػػػي( والسػػػػػػعة العقليػػػػػة لتنميػػػػػػة الفيػػػػػـ العميػػػػػػق فػػػػػي الرياضػػػػػػيات لػػػػػدى طػػػػػػلبب الصػػػػػػف الأوؿ 

 .  036 - 50،صص 0، ع50، مجمجمة تربويات الرياضيات ".الثانوي 
ع الجغرافػػػي والنفعيػػػة (. "حػػػب الاسػػػتطلب0661محمد جمػػػاؿ الػػػديف عبدالحميد،أحمػػػد عبػػػدالله بػػػابكر) .22

الجغرافية لدى طلبب جامعة  طر وعلب تيما بكل مف جنس الطالب ومستوى تحصػيلو الاوػاديمي 
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،صػػص:  4، ع  4س  ،كليػػة التربيػػة -: جامعػػة  طػػر حوليااة كميااة التربيااة ".فػػي مػػادة الجغرافيػػا
251 - 122  . 

دار المسػػػػيرة للنشػػػػر ،عمػػػػاف التسااااميم التعميمي،نظريااااة وممارسااااة(.0666محمد محمػػػػود الحيلػػػػة ) .23
 والطب .

(. "أثػػر برنػامج تعليمػػي مسػػتند إلػػى نظريػػة الػػذكاء 5103محمػود محمد أبػػو جادو،ميػػادة محمد النػػاطور) .24
مجماااة  ،النػػػاجح فػػػي تنميػػػة القػػػدرات التحليليػػػة و الإبداعيػػػة و العلميػػػة لػػػدى الطلبػػػة المتفػػػو يف عقليػػػا  

 .  24 - 02صص ،0، ع01مج ،اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس
(. "فاعليػة برنػامج تػدريبي للمعلمػيف مسػتند إلػى 5104محمود محمد أبػو جادو،وليػد عػاطف الصػياد) .25

نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح ضػػػمف منيػػػاج الرياضػػػيات والعلػػػوـ فػػػي تنميػػػة القػػػدرات التحليليػػػة والإبداعيػػػة 
 - دراسااات ـ،والعمليػػة والتحصػػيل الأوػػاديمي لػػدى عينػػة مػػف طػػلبب المػػدارس الابتدائيػػة فػػي الػػدما

 . 041 - 026،صص:  0، ع11مج،التربوية العموم
لتنميػػة  Thinglink (. "فاعليػة اسػتخداـ منصػة الصػور التفاعليػة5103مػروى حسػيف إسػماعيل) .26

مجماااة  ".ميػػػارات التفكيػػػر البصػػػري وحػػػب الاسػػػتطلبع الجغرافػػػي لػػػدى تلبميػػػذ المرحلػػػة الاعداديػػػة
 .  16 - 0صص: ،52عالجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية، 

)التخطػػيل للفيػػـ )حقيبػػة  .ىػػػ(0122مشػػروع الملػػؾ عبػػد الله بػػف عبػػد العزيػػز لتطػػوير التعلػػيـ العػػاـ) .11
 تدريبية( وزارة التربية والتعليـ السعودية ، الرياض.

فػى  K . W . L . H (. "فاعليػة اسػتراتيجية الجػدوؿ الػذاتى5105ناصػر بػف علػى الجيػورى) .10
الفيزيائيػػػة وميػػػارات مػػػا وراء المعرفػػػة لػػػدى طػػػلبب الصػػػف الثػػػامف تنيمػػػة الفيػػػـ العميػػػق للمفػػػاىيـ 

 0، ج 25ع ، السػػعودية - دراسااات عربيااة فااي التربيااة وعماام الاانفس ".الأساسػػى بسػػلطنة عمػػاف
 .  25 - 00،صص: 

(. "فاعليػػػة نمػػػوذج التػػػدريس المعرفػػػي فػػػي تنميػػػة أبعػػػاد الفيػػػـ 5103نػػػايف بػػػف عضػػػيب العتيبػػػي) .15
مجماااة الجامعاااة الإسااالامية لمدراساااات ".طػػػلبب المرحلػػػة الثانويػػػةالعميػػػق فػػػي مػػػنيج التوحيػػػد لػػػدى 

 - ػػػػزة  -شػػػػئوف البحػػػػث العلمػػػػي والدراسػػػػات العليػػػػا بالجامعػػػػة الإسػػػػلبمية  -التربويااااة والنفسااااية 
 .  52 - 0،صص:  5، ع51مج فلسطيف

(.أصالة التفكير وعلب تيػا بػداف  حػب الاستطلبع،رسػالة ماجسػتير، كليػة 5103نبيل فؤاد كفروني) .12
 بية ، جامعة دمشق .التر 

ىػػػدى مصػػػطفى عبػػػد الػػػرحمف، محمػػػود ىػػػلبؿ عبػػػدالقادر، نػػػور محمد عبػػػدالرحيـ. "أثػػػر اسػػػتراتيجية  .11
مقترحة  ائمة على نظرية الذكاء الناجح في تدريس النصوص الأدبية على تنميػة ميػارات التفكيػر 

، 05سالتنميػػة، أجػػل مػػف الثقافػػة جمعيػػة :والتنميااة الثقافااة ".النا ػػد لػػدى طػػلبب الثانويػػة الأزىريػػة
 .  061 - 022،صص 051ع

 ، عماف، دار الفكر.2،ط تسميم التدريس(. 5115يوسف  طامي وفخروف ) .12
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