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باستخدام الفصل المقموب ومواقع  شعبة الجغرافيا بكمية التربية لمطالب المعممبرنامج مقترح 
وأثره عمى تنمية ميارات ميارات التدريس والتفاعل الاجتماعى  تنميةلالتواصل الاجتماعى 

 الإعاقة البصرية لذوى التفكير الجغرافى 
 إعداد                                                                           

 رضى السيد شعباف إسماعيؿ د.
 مقدمة:ال

 ىكمحكرىا أك عمكدىا الفقرل، كلقد تغيرت النظرة إلى المعمـ فيعتبر المعمـ جكىر العممية التعميمية 
تحقيؽ ك قدرتو عمى القياـ بمسئكلياتو الجديدة  إلىإعداده يستند  ىالكقت الحاضر بحيث أصبح المحؾ الأساسى ف
بد ظؿ ظركؼ العصر الحالى، كلكى يقكـ بالدكر المنكط بو لا ىالأىداؼ التربكية بجكانبيا كأبعادىا المختمفة ف

 المعرفيةالكفايات كالميارات  فيوف يككف مؤىلب تربكيا ، ىذا مف جانب ، كمف جانب آخر لابد أف تتكفر أ
 مجاؿ تخصصو. ىكالأدائية كالسمككية ف

سف القكانيف  ىكقد ظير الاىتماـ بالمعاقيف بكؿ أنكاعيـ كبمختمؼ درجات الإعاقة التى يعانكف منيا ف
الرعاية  تكفيرسف التشريعات ك كاف ف كا  يـ الإنسانية كالاجتماعية كالاقتصادية، كالتشريعات التى تضمف ليـ حقكق

الاجتماعية كالتربكية يعد كاجبا مف كاجبات المجتمع نحك أبنائو فإف نجاح تمؾ الجيكد يعتمد إلى حد كبير عمى 
 (3:1991:شعيرشخصية المعمـ كنكعية إعداده كتدريبو.)إبراىيـ محمد 

بغض النظر عف قدراتو كمكاىبو ، كلذلؾ فإف  تكفره لو الدكلةؽ الإنساف الذل التعميـ حؽ مف حقك ف
جميع الدكؿ العربية دكف استثناء، كذلؾ مف منطمؽ  ىمكضكع الدمج التربكل مف القضايا المطركحة بقكة الآف ف

ؾ لما ليذا كذل، المدارس العادية  ىأف الطلبب ذكل الاحتياجات الخاصة يجب أف تككف ليـ أماكف لمتعميـ ف
 كعمى الطلبب ذكل الاحتياجات الخاصة مف جانب آخر.، الأسمكب مف فكائد عمى المجتمع مف جانب 

العديد مف الدكؿ تجاه الدمج التربكل،  ىكقد شيدت فترة الثمانينيات مف القرف العشريف تقدما كبيرا ف
عاـ، كمع بداية التسعينات إلى الآف بدأ ككانت البدايات دمج الطلبب ذكل الإعاقة البسيطة فى مدارس التعميـ ال

تطبيؽ ىذه الفمسفة لتشمؿ الطلبب المعاقيف بدرجة  فىالتكجو إلى ضركرة التكسع  فىالمدافعكف عف الدمج 
الصادر  2/6/2116( بتاريخ  19( مف الكتاب الدكرل رقـ )  2كمف ثـ فقد نصت المادة ) متكسطة كشديدة ، 

،  6/61ى أف يقبؿ بمدارس الدمج الطالب الكفيؼ كىك مف تقؿ حده إبصاره عف عف كزارة التربية كالتعميـ عم
بيئات  ىكؿ أشكاؿ الدعـ الضركرية ف تكفيرعمى أف يتعمـ جميع الأطفاؿ بغض النظر عف إعاقاتيـ مع 

 .(25: 2119كمحمكد السيد عباس:  ،أميف المدارس العادية.)إبراىيـ القريكتى
بصفة  الجغرافياأدكار معمـ الدراسات الاجتماعية بصفة عامة كمعمـ  فىغييرا كتتطمب فمسفة ىذا التعميـ ت

تعميـ كؿ  عفصبح المعمـ مسئكلا أفظؿ الشمكؿ التعميمى لذكل الاحتياجات الخاصة مع العادييف،  ىخاصة ف
 الفصؿ كمساعدتيـ عمى التعمـ كتمبية احتياجاتيـ. فىالتلبميذ المكجكديف 
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ى إعداد معمـ يستطيع أف يتعامؿ مع ذكل الاحتياجات الخاصة سكاء أكانكا كمف ىنا ظيرت الحاجة إل
فصكؿ مدارس ذكل الاحتياجات الخاصة، كمف ثـ  ىظؿ سياسة الدمج أـ ف ىفصكؿ المدارس العادية ف ىف

ظؿ نظاـ رعاية كدمج ذكل الاحتياجات الخاصة  ىسعت العديد مف الدراسات لتحديد الكفايات اللبزمة لممعمـ ف
 (،2117كدراسة )ىدل محمد مرتضى:،  (2113دراسة ) رحاب محمد زىير:  :مدارس العادييف مثؿ ىف

 (.2114السباعى:أحمد ديجة خ)كدراسة 
الأىمية إعداد معمميف ذكل كفاءة عالية لمعمؿ مع التلبميذ ذكل الإعاقة البصرية؛ لأف  ىكيعد غاية ف

تمفة بدرجات متفاكتة، لذلؾ يعتبر تدريس التلبميذ ذكل الإعاقة الإعاقة البصرية ليا تأثير عمى مظاىر النمك المخ
فاءة العديد مف الدراسات التى سعت لتقييـ ك البصرية لو خصكصية بيف المياديف المختمفة، كمف ىنا ظير

)نايؼ بف عابد الزارع كأحمد محمد بف ممحـ كنجاتى أحمد  :دراسة، معممى المعاقيف بصريا كمنيا
المرتبة الأكلى مف حيث مدل ملبءمة  ىشارت النتائج إلى أف مجاؿ الفركؽ الفردية جاء ف( حيث أ2112حسنى:

ة الأخيرة بالمرت ىكفاءة معممى الطلبب المعاقيف بصريا لممعايير الدكلية ، بينما جاء مجاؿ التخطيط التعميمى ف
عبدالله  راسة )كفاءدك  مة كفاءة معممى الطلبب المعاقيف بصريا لممعايير الدكلية.ءمف حيث مدل ملب

المعاقيف بصريا لممعايير الدكلية  الطلبب( التى حاكلت التعرؼ عمى مدل ملبءمة كفاءة معممى 2111المكمنى:
 مف كجية نظر المعمميف.

 ىتنشئة الأجياؿ لا يقؼ عند تمقيف التلبميذ حقائؽ كمعمكمات بؿ يسيـ ف ىكلا شؾ أف دكر المعمـ ف
كتعيد القدرات الإبداعية مف أجؿ التطمع لمستقبؿ أفضؿ، لذا أصبح البحث عف  تربية متكاممة تتسـ بالتجديد

معمـ مف خلبؿ كضع قائمة بالميارات التعميمية اللبزمة المجاؿ إعداد  ىأساليب كاتجاىات حديثة كمناسبة ف
أساس الكفايات كبرامج إعداد المعمميف المبنية عمى  ،الميداف فىلممعمـ أثناء ممارساتو التعميمية كالتربكية 

التعميمية تنظر إلى عممية التدريس عمى أنيا سمكؾ عاـ قابؿ لمتحميؿ كالتجزئة إلى أنماط سمككية أصغر يمكف 
صنع المعمـ الكؼء .)عبد  فى، كيمكف لمكفايات التعميمية اللبزمة لممعمـ أف تسيـ اثـ تقكيمي اكقياسي املبحظتي

 (2113: 1995العزيز عبد الكىاب البايطيف:
ذا كاف امتلبؾ معممى العادييف لمميارات التدريسية ت امتلبؾ ىؤلاء المعمميف لمميارات ف ، ى اىتمامامقكا 

التدريسية الخاصة بالمعاقيف عامة كذكل الإعاقة البصرية خاصة يجب أف تناؿ اىتماما أكبر ، كقد أكضحت 
عاقة البصرية ، كمرد ذلؾ إلى ضعؼ ميارات المعمميف لمتدريس لذكل الإ فىالعديد مف الدراسات كجكد قصكر 

الأىمية إعداد معمميف ذكل  فى( كمف ثـ يعد غاية 2112مثاؿ ذلؾ: دراسة )أمير عبد الصمد سعكد:، إعدادىـ 
المدارس  كظؿ التحديات التى يكاجييا معمم فىكفاءة عالية لمعمؿ مع التلبميذ ذكل الإعاقة البصرية كخاصة 

تحكؿ النظـ التعميمية إلى نظـ ظؿ  فىجابة لتنكع احتياجات التلبميذ كخاصة العادية الذيف يجب عمييـ الاست
عدادىـ لمحياة  فىأكثر شمكلية  مجتمع العادييف كتحقيؽ مبدأ المساكاة  فىظؿ فكرة الدمج لممعاقيف بصريا كا 

( أكدت قصكر 2118كتكافؤ فرص التعميـ بينيـ كبيف أقرانيـ العادييف ، إلا أف دراسة )عبد العميـ محمد شرؼ:
إكساب المعمـ ممارسات كسمككيات الشمكؿ التعميمى لممعاقيف بصريا ، كما  فىكمية التربية ببرامج إعداد المعمـ 
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ضركرة قياـ كمية التربية بتعديؿ برامج إعداد المعمميف لإكسابيـ القدرة عمى العمؿ مع التلبميذ المعاقيف  تأكضح
 اللبزمة لذلؾ. كالمياراتبصريا 

 ذكل الاحتياجات الخاصة بشكؿ عاـ ضحت البحكث العممية أف نجاح عممية الدمج للؤطفاؿكقد أك 
عداد  المكفكفيفك  بشكؿ خاص يعتمد عمى عكامؿ ترتبط بالدرجة الأكلى بالمعمميف كمنيا قبكليـ لفكرة الدمج، كا 

 (.36 -35: 2113المعمميف كتنمية الميارات التدريسية لدييـ.)عبد الله بف حجاب عائض:الطلبب 
البصرية ، كمف ىذه الدراسات دراسة  ةأجريت عدة دراسات حكؿ معمـ ذكل الإعاق ، كنتيجة لذلؾ

(Mnyanyi,C.B.F:2008)  فى مدارس العادييف فى ضعاؼ البصر التى تناكلت عمميات التدريس لمتلبميذ
لتعمـ أكثر إثارة كجاذبية مما كمف نتائج ىذه الدراسة حاجة المعمميف إلى تدريب لجعؿ بيئة ا Tanzaniaتنزانيا 

التلبميذ المعاقيف بصريا  دمج كيفيةكفاءة التلبميذ المعاقيف بصريا ، ككذلؾ تدريب المعمميف عمى رفع يؤدل إلى 
يات تناكلت الكفاالتى  (Kesiktaş,A.D. & Akcamete A.G.:2011)فى عممية التعميـ كالتعمـ ، كدراسة 

بتركيا كقد تكصمت النتائج إلى أف المعمميف يكاجيكف مشكلبت فى  عاقة البصريةذكل الإالمينية لمعممى التلبميذ 
( لتحديد 1991كدراسة )إبراىيـ محمد شعير:، تدريس المعارؼ كالميارات لمتلبميذ ذكل الإعاقة البصرية تنفيذ

نى كسناء حس ،كدراسة )جابر محمد عيسى ،الكفايات التربكية اللبزمة لمعمـ العمكـ بمدارس النكر
( ىدفت إلى تقييـ الكفاءة المينية لمعممى الطلبب المعاقيف بصريا طبقا لممعايير العالمية فى كؿ 2112عماشة:

 الجنسية كسنكات الخبرة.ك مف مصر كالسعكدية كمدل تأثر الكفاءة المينية لممعمميف بالنكع 
)الطالب  الجغرافيامـ كمف خلبؿ العرض السابؽ تأتى أىمية تحديد الميارات التدريسية اللبزمة لمع

المعمـ( فى ظؿ فكرة الدمج كالمدارس الجامعة أك الشاممة كذلؾ لأف المعمـ بإعداده الحالى لا يتمكف مف التعامؿ 
يذه الفئة احتياجات كخصائص تختمؼ عف الطلبب العادييف ، كمف ثـ لابد لمع ذكل الإعاقة البصرية كذلؾ لأف 

خصائص المميزة ليذه الفئة كىذا لف يتأتى إلا بامتلبؾ المعمميف ميارات مف مكاجية ىذه الاحتياجات كتعرؼ ال
( كما أف مناىج الدراسات الاجتماعية 211: 2119اللبزمة لمتعامؿ مع ىذه الفئة .)ىناء حسنى إبراىيـ: التدريس

ى تثرل العممية الت المياراتلف تؤدل أىدافيا مف تمقاء ذاتيا إذ يحتاج الأمر إلى المعمـ الذل يمتمؾ عددا مف 
التعميمية كتزيد مف فاعمية المكقؼ التعميمى بدءا مف تحديد الأىداؼ كانتياء باستخداـ أساليب التقكيـ التى تقيس 

 (72: 2112مدل تحقيؽ ىذه الأىداؼ.)عبد المؤمف محمد عبده:
ساليب ساىمت تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات الحديثة فى تطكير التعميـ الحديث كظيكر أكلقد 

كىك الفصؿ المقمكب أك كطرؽ تعميمية مبتكرة قائمة عمى أدكات التقنية المتنكعة مف أبرزىا مفيكـ انتشر مؤخرا 
اؿ التعميـ المدمج الذل يكظؼ التقنية الحديثة لتقديـ تعميـ ككىك شكؿ مف أش Class Flippedالمعككس 

 كحاجات الطلبب فى عصرنا الحالى.يتناسب مع متطمبات 
فكرة الفصؿ المقمكب عمى قمب مياـ التعمـ بيف الفصؿ كالمنزؿ، كىذا القمب أك العكس لمعممية كتقكـ 

قيقو دكف تكظيؼ أدكات التقنية، حيث أصبح دمج التقنية الحديثة فى العممية التعميمية فى حالتعميمية لا يمكف ت
رات كظركؼ الجيؿ الحالى مف كليس ترفا أك اختيارا، نظرا لتغير خصائص كميا ميماكقتنا الراىف مطمبا 
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قكـ بتعميميـ، كامتلبكيـ، بؿ احترافيـ لأدكات الاتصاؿ كالتطبيقات التقنية المتنكعة كقدرتيـ عمى نالطلبب الذيف 
 تعمميا بسرعة كميارة.

كيسعى نمط الفصؿ المقمكب إلى إعادة تشكيؿ العممية التعميمية ليتـ تغيير الدكر التقميدل الذل تقكـ بو 
كالمنزؿ بحيث يحؿ كؿ منيما مكاف الآخر، كىك ما أعطى ىذا النمط اسمو، ففى التعميـ التقميدل يقكـ ة المدرس

عضك ىيئة التدريس بإلقاء المحاضرات فى حيف يستمع الطلبب محاكليف تدكيف ما يستمعكف إليو، كقد يغيب 
صؿ المقمكب يتـ قضاء كقت النقاط اليامة لانشغاليـ فى عممية التدكيف، فى حيف أنو فى الف بعض عنيـ

يستمع إليو الطلبب قبؿ  فيديكالمحاضرة فى إجراء الأنشطة كالتماريف كالتدريبات، بينما تسمـ المحاضرة فى شكؿ 
، الفيديككقت المحاضرة، كيستند التعمـ المقمكب عمى بعض المفاىيـ، مثؿ: التعمـ النشط، مشاركة الطلبب، بث 

بيئة ثرية كأنشطة تدعـ نجاحيـ كتنمية ميارات  تكفيرؽ التعمـ النشط مف خلبؿ كيسعى التعمـ المقمكب إلى تحقي
 (Gross,B.&Hoffman,M.:2015 :3)معالجة المشكلبت الحياتية.

أف المحاضرة التقميدية تقمؿ مف نشاط المتعمـ حيث يفتقر  (Wolf,L&Chan,J:2016 :16)كأكضح 
تقييـ المعمـ كف كجكد تفاعؿ مع المعمـ بالإضافة إلى عدـ دكره عمى تدكيف المحاضرات أك النقاط الرئيسية د

 فقد يسئ الطلبب فيـ المحاضرة دكف إدراؾ المعمـ لذلؾ. لمستكل فيـ طلببو،
عمى ضركرة تعزيز أعضاء ىيئة التدريس  (Bachnak,R.&Harrisburg,P.S.:2014 :3)كقد أكد 

الطلبب السابقة كمكاىبيـ  خمفياتخؿ تركز عمى لمشاركة الطلبب داخؿ قاعات التدريس مف خلبؿ استخداـ مدا
ة حكؿ تقدميـ الأكاديمى، كالاستفادة مف المستحدثات التكنكلكجية كالتعمـ المدمج كخدمات عكتزكيدىـ بتغذية راج

 الإنترنت.
يسعى أعضاء ىيئة التدريس إلى استبداؿ المحاضرات التقميدية باستخداـ الفصؿ ينبغى أف تالى لكبا
لؾ لأف الفصؿ المقمكب يسيـ فى تحسيف تعمـ الطلبب، كتعكيدىـ عمى تحمؿ المسئكلية فى عممية المقمكب؛ كذ

مف الضغكط الأكاديمية خاصة أنو فى المحاضرة التقميدية يستمع الطلبب إلى المحاضرة ثـ  التخفيؼالتعمـ، ك 
الذل يؤدل إلى سرعة النسياف إجراء التكميفات المطمكبة فى المنزؿ، كما أنيا تعكد الطلبب عمى الحفظ الآلى 

  (Rotellar,C.&Cain,J.:2016: 2)لممعمكمات.
كالعركض التقديمية كشبكة الإنترنت فى نقؿ التعميـ مف  الفيديكعمى تقنيات الفصؿ المقمكب يعتمد بينما 

ى ، كبذلؾ يتحكؿ المنزؿ إلى صؼ آخر يقكـ عمى جيد الطلبب، إذ يتابع ىؤلاء تعمميـ عمالصؼ إلى المنزؿ
أجيزة الحاسب الآلى أك الأجيزة المكحية كغيرىا مف خلبؿ المكاد الذل يعدىا عضك ىيئة التدريس، بحيث يعد 

ية لتككف فى متناكؿ مالمحتكل معتمدا عمى التقنيات السمعية كالبصرية كالعركض التفاع فيوممفا بصريا يشرح 
الاطلبع عمى المحتكيات تكرار مف  الطلبب فة عمى مدار الساعة، كبذلؾ يتمكالطلبب قبؿ المحاضرة، بؿ متاح

الرقمية ، كاستيعاب معطياتيا، بحيث تتضمف مجمكعة مف التماريف كالبحكث كالمسائؿ المتنكعة ما يجعؿ ىذه 
 (177: 2115الصفكؼ المقمكبة كرش عمؿ تفاعمية. )مركل حسيف إسماعيؿ:
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أعضاء ىيئة التدريس لمدخؿ بضركرة استخداـ  (Rotellar,C.&Cain,J:2016)كقد أكصت دراسة 
مكف الطلبب مف تلما لو مف أىمية فى تنمية ميارات حؿ المشكلبت كميارات التفكير، كما  ؛التعمـ المعككس

فى التعميـ لمكاكبة التغيرات التكنكلكجية المتلبحقة كاكتساب ميارات تكاكب سكؽ العمؿ، الاعتماد عمى أنفسيـ 
 كقدكرة استخداـ الفصؿ المقمكب أك التعمـ المعككس فى التدريس، بضر  (Basal,A:2015)كما أكصت دراسة 

 دراسة مثؿالباحثيف عمى اختبار فاعميتو فجاءت النتائج مؤكدة لفاعميتو فى التحصيؿ الأكاديمى،  ىذا شجع
(Bhagal,K.K.;Chang,C.N.&Chang.C.Y:2016)  التى أثبتت فاعميتو فى تنمية التحصيؿ فى

( 2115كما أظيرت نتائج دراسة )حناف بنت أسعد الزيف: لدل طلبب المرحمة الثانكية،الرياضيات كالدافعية 
 ،فاعمية التعمـ المقمكب فى التحصيؿ الأكاديمى لطالبات كمية التربية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبد الرحمف

ت لدل طلبب تنمية تقدير الذا فىالتى تكصمت إلى فاعمية الفصؿ المقمكب  (Kenna,D.C.:2014)كدراسة 
ىدفت إلى التعرؼ عمى اتجاىات الطلبب نحك كالتى  (Kurtz.G:2014)ككذلؾ دراسة  المرحمة الثانكية ، 

استخداـ الفصؿ المقمكب حيث أظيرت النتائج كجكد اتجاىات إيجابية نحك التعمـ بالفصؿ المقمكب حيث إنو 
ميمية، ككذلؾ أثبتت دراسة الممؿ، كيساعد عمى فيـ المكاد التع يثرل عممية التعمـ، كيخفؼ

(Zhonggen,Y.&Guifang,W.:2016) ،فاعمية نمكذج الفصؿ المقمكب فى تنمية الكتابة بالمغة الإنجميزية 
أف لمتعمـ المعككس تأثيرا إيجابيا عمى تعمـ الطلبب  (Tanner,M.&Scott,E.:2015)كما أكضحت دراسة 

الحاسب بضركرة استخداـ التعمـ المعككس فى دكرات عمكـ كتحقيؽ الفيـ كالقدرة عمى تطبيؽ المفاىيـ، كأكصت 
  إلى استخداـ الفصؿ المقمكب فى البحث الحالى.كؿ ذلؾ دعا عمى مستكل التعميـ العالى، 

بأنو تقنية تعميمية تتضمف جانبيف: مجمكعة الأنشطة  (Yi,T&Mogilski,J.:2014: 33) وكيعرف
 الدراسية، كالتعمـ الفردل الكمبيكترل الذل يتـ خارج الفصكؿ الدراسية.التعميمية التفاعمية التى تتـ داخؿ الفصكؿ 

ضافة العناصر التفاعمية كما يمكنيـ  إذ فى الفصؿ المقمكب يقكـ أعضاء ىيئة التدريس بتسجيؿ المحاضرات كا 
؛ ىات مف إحدل المكاقع المكثكؽ بيا كيجب عمى الطلبب مشاىدتيا قبؿ الحضكر لممحاضرةفيديك الاستعانة ب

مثؿ: حؿ المشكمة،  (Basal,A.:2015: 29)كذلؾ لإفساح المجاؿ لممارسة أنشطة أخرل داخؿ حجرة الدراسة 
التدريس مف خلبؿ التكنكلكجيا محؿ التدريس المباشر فى الغرفة  فيوكالنقاشات، كحؿ الكاجبات، فيك تعمـ يحؿ 

،  Power Point، كالعركض التقديمية الفيديك يا، كقد تأخذ التكنكلكجيا فى ىذا السياؽ أشكالا متعددة منالصفية
، كالتفاعؿ مع الطلبب مف خلبؿ المنتديات الإلكتركنية  Pod castsكالكتب الإلكتركنية، كالمحاضرات الصكتية 

المعمـ ىك مف يقكـ بإنتاج المحاضرات كجعميا متكفرة فىك الشائع فى ىذا المجاؿ  الفيديكمع أف ك كغيرىا، 
 (122: 2115نت فى المنزؿ قبؿ الحضكر إلى حجرة الدراسة. )نبيؿ السيد حسف:لمطلبب عمى الإنتر 

عد مكاقع التكاصؿ الاجتماعى أحد أىـ كسائط الإعلبـ التى تضاعؼ الإقباؿ عمييا كصارت تمعب كما ت
لشكؿ أدكارا مؤثرة سياسيا كاقتصاديا كاجتماعيا ، كامتد تأثيرىا إلى حقؿ التعميـ حيث إنيا أضافت جانبا مف ا

 فىالعممية التعميمية؛ مما ساعد عمى زيادة الرغبة  فىالإنسانى مف خلبؿ مشاركة كتفاعؿ العنصر البشرل 
 التعميـ.
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ف مكاقع التكاصؿ الاجتماعى قد أنشئت بغرض تكسيع دائرة التكاصؿ الاجتماعى بيف أعمى الرغـ مف ك 
تعميـ يركف أنو يمكف الاستفادة مف ىذه المكاقع الأفراد عمى مستكل المجتمعات، فإف الكثيريف مف الميتميف بال

 (.323: 2115:فيفى أحمد تكفيؽالتعميـ. ) فىعف طريؽ استخداميا 
كقد امتد استخداميا ليشمؿ مختمؼ الأنشطة مف تداكؿ المعمكمات الخاصة بالأحداث السياسية 

كبناء عمى ذلؾ أتاحت لمشباب  ،ة كالاجتماعية، كالدعكة إلى حضكر الندكات كالمؤتمرات كغيرىايكالاقتصاد
 فرصة التعمـ.

العديد مف مجالات الحياة كفى مقدمتيا مجاؿ التعميـ  فىكلقد أثر استخداـ مكاقع التكاصؿ الاجتماعى 
ر مف الميتميف بالعممية التعميمية باستخداـ ىذه الشبكات كما بدأ الكثيمف طبيعة التعميـ كالتدريس،  تفقد غير 

الحصكؿ  فىا الطالب عنصرا فاعلب يشارؾ فييأجؿ خمؽ بيئة تعميمية تفاعمية يككف  لمتكاصؿ مع الطلبب مف
قد ك ( 4: 2113عمى المعمكمات، كالبحث عنيا، كليس مجرد متمؽ سمبى لممعمكمات . )عمياء سلبمة الجينى:

( أف 2113:كحسيف مجبؿ الرشيدل  ،كعبدالله سالـ العازمى ،أكضحت  )دراسة عبد الناصر عبد الرحيـ فخرك
كالتعمـ )عمؿ  يـالتطكر التكنكلكجى حقؽ قفزة كاسعة لمتكاصؿ بيف الطلبب كقدـ خدمات لمحياة اليكمية، كفى التعم

دراسة  كصتكالبحث عف المعمكمات ... إلخ( كفى التكاصؿ إلكتركنيا أك لفظيا مع أساتذتيـ ، كما أ –البحكث 
لاستراتيجيات كالخطط اللبزمة لتكظيؼ مكاقع ( بضركرة العمؿ عمى كضع ا2113)عمياء سلبمة الجينى:

جراء مزيد مف الدراسات كالأبحاث حكؿ مكاقع التكاصؿ الاجتماعى. فىالتكاصؿ الاجتماعى   العممية التعميمية كا 
( أف مكاقع التكاصؿ 2113كزىير ياسيف الطاىات: ،يسىبأكضحت دراسة )عبد الكريـ عمى الدك 

 لبب كما أنيا مف مصادر حصكؿ الطلبب عمى المعمكمات كالأخبار.الاجتماعى ينتشر استخداميا بيف الط
التكاصؿ كتككيف  فى( مدل أىمية الشبكات الاجتماعية 2113زانى:يأظيرت دراسة )نكرة سعكد الك 

الشبكات  ى% مف العينة ف72% مف العينة عمى ذلؾ، كجدت 87مجمكعات بحثية كعممية حيث أجمعت 
ية كمصادر بحثية ، كخمصت الدراسة إلى تكصيات ميمة لتفعيؿ استخداـ الاجتماعية مصدرا لمعمكمات عمم

 عممية التعميـ كالتعمـ. ىالشبكات الاجتماعية ف
أف مف أكثر الكسائط الاجتماعية انتشارا كاستخداما فى   (Britland,M.:2012)ىذا كقد أكضح 

فى البداية ككسيمة لمتكاصؿ بيف  حيث تـ استخدامو الفيس بكؾالمؤسسات التعميمية كالمدارس كالجامعات :
فى التعميـ مف خلبؿ مشاركات  اء أمكرىـ، كبعد ذلؾ تـ استخداموالمؤسسات التعميمية كبيف الطلبب كأكلي

 يـ التعاكنى كالجماعى بيف الطلبب.مالطلبب فى تبادؿ المعمكمات لذا فيك يعد أداة قكية لمتع
نفسو؛ لككنو  الفيس بكؾـ، منيا ما ىك متعمؽ بتقنية فى التعمي الفيس بكؾكتتعدد المبررات لاستخداـ 

كسيؿ الاستخداـ، بالإضافة إلى تطبيقاتو المتعددة، كىذا يكفر مساحة كاسعة لمطلبب لكى يكتسبكا  يامجان امكقع
كالدراسة اللبزمتيف لمتابعة كؿ جديد فى المعرفة كالبحث مف قبؿ طلبب الجامعة أنفسيـ كغيرىـ  ميارات التعميـ 

طلبب مف  فيوالجامعات ، كيؤكد عمى أف التعمـ نشاط اجتماعى حيث يعرض المحتكل التعميمى ليشارؾ  مف
 (.9: 2112لبكنة:بنساـ سالـ الأحدث الاتصاؿ كالتعاكف. )يفتنكعة م جغرافيةبيئات 
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فى التدريس بأكثر مف طريقة لجعؿ الطلبب أكثر اندماجا  الفيس بكؾمكانية تكظيؼ إكمف ىنا كانت 
التعمـ ، كمف ىذه الطرؽ تنظيـ النقاشات عمى الصفحة الرئيسية أك مف خلبؿ الصفحات الفرعية التى يمكف  فى

الإعلبف ك إنشاؤىا ليذا الغرض، تحميؿ الإرشادات كالتكجييات الخاصة بدراسة مادة تعميمية معينة أك أجزاء منيا 
رساؿ رسائؿ تذكاريك عف الأنشطة التعميمية المزمع ممارستيا،  ة تتعمؽ بمكاعيد المياـ التعميمية المكمؼ بيا ا 

نشاء كصلبت ك الطلبب،  صيرة، كالمكاقع الأخرل ذات الق الفيديكمثؿ بعض أفلبـ  مفيدةلمصادر تربكية   Linksا 
)مسمـ ( كدراسة 5: 2114)ابتياؿ محمد ناصر:( كقد أكصت دراسة 178: 2114. )حازـ محمكد راشد:الصمة
ة مف يفى العممية التعميم الفيس بكؾرة إجراء مزيد مف الدراسات حكؿ استخداـ ( بضرك 2114السبيعى:سداح 

 ؿ الاجتماعى مع طلببيـ.صقبؿ المعمميف، كتشجيع المعمميف كتدريبيـ عمى الاستفادة مف شبكات التكا
( إلى فاعمية صفحة تعميمية مصممة عمى 2111ير حسف:يكما أشارت دراسة )ىدل مبارؾ سماف كن

يـ الأساسى مف خلبؿ دراسة مالحمقة الثانية مف التعتلبميذ فى تنمية التحصيؿ كالاتجاه لدل  بكؾالفيس مكقع 
لاستخداـ شبكة التكاصؿ  (عينة البحث)( تقبؿ الطلبب 2114مادة الكمبيكتر.كأكضحت )ابتياؿ محمد ناصر:

 ( فى التدريس الجامعى.الفيسبكؾالاجتماعى )
أدل إلى زيادة  Facebookف استخداـ أ( 2111نصيؼ:أظيرت نتائج دراسة )بسمة شكقى كما 

التكاصؿ الاجتماعى الدائـ  بكالمعمـ بسب الطلببازدياد العلبقة التفاعمية الإيجابية بيف ك الدافعية نحك التعمـ، 
كتفاعؿ الطلبب مع المجمكعة التعميمية التى أنشأتيا الباحثة  الفيس بكؾبداخؿ الكمية كخارجيا مف خلبؿ مكقع 

 .الفيس بكؾع بمكق
 الفيس بكؾإلى فاعمية دمج كؿ مف نظاـ مكدؿ ك  :( 2113:أبك خطكة السيد عبد المكلى)كأشارت دراسة 

 لدل طلبب الجامعة الخميجية. المنظكمى فى تنمية التحصيؿ كالتفكير
مف  ىالمرتبة الأكل فىجاء  الفيس بكؾ( أف استخداـ 2114أكضحت دراسة )ماجدة خمؼ الله العبيد:ك 

كتبادؿ  فيو% مف أفراد العينة يركزكف عمى مكاضيع التسمية كالتر 85.8مكاقع التكاصؿ الاجتماعى إلا أف  بيف
الجكانب التعميمية حيث أظيرت النتائج بأنو لا تكجد علبقة ذات  ىف والنكات ؛ مما يدؿ عمى بعد استخداميـ ل

 الاجتماعى كمعدلاتيـ الدراسية.دلالة إحصائية بيف الكقت الذل يقضيو الطلبب عمى مكاقع التكاصؿ 
مكاقع التكاصؿ الاجتماعى إلا أنيا ليست الطريؽ الكحيد لمدراسة عف  كرغـ كجكد جامعات تعتمد عمى

بعد، فغالبية الجيات التعميمية التى تتبنى مناىج الدراسة عف بعد قد تجمع بيف المكاقع الاجتماعية ككسائؿ أخرل 
إضافة إلى شبكة ، كقنكات تفمزيكنية خاصة  الفيديكاـ تسجيلبت شرائط الدراسات عف طريؽ استخد تنفيذ فى

كىك الاتجاه الذل تبناه البحث الحالى  ( 138: 2113) نكرة سعكدل اليزانى: الكمية أك الجامعة الخاصة بيا. 
فى تدريس البرنامج   (Facebook )مف خلبؿ استخداـ الفصؿ المقمكب كأحدل مكاقع التكاصؿ الاجتماعى

 مقترح لطلبب المجمكعة التجريبية .ال
، فإف النمك المعرفى الأمثؿ مرىكف بالتفاعؿ الاجتماعى الكامؿ لممتعمـ ، فالتعمـ فيجكتسكىككفقا لنظرية 

  .لأنشطة ضمف بيئة داعمة اجتماعيةيككف أكثر فاعمية عندما يشارؾ الطلبب فى ا
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ة ليصبح عضكا لو دكره فى الجماعة كيتفاعؿ كيعد التفاعؿ الاجتماعى الأساس لتقبؿ الفرد فى أل جماع
إيجابى معيا كتبرز أىمية التفاعؿ الاجتماعى فى ككنو كسيمة اتصاؿ كتفاىـ بيف أفراد المجمكعة فمف بشكؿ 
فصدكر  ،المعقكؿ أف يتبادؿ أفراد المجمكعة الأفكار مف غير أف يحدث تفاعؿ اجتماعى بيف أعضائياغير 

.) نيى عبدالرحمف التفاعؿ الاجتماعىخريف كفى النياية يحدث ستجابة مف الأفراد الآالأداء مف الفرد يؤدل إلى ا
، كقد أكدت العديد مف الدراسات عمى كجكد ضعؼ فى ميارات التفاعؿ الاجتماعى لدل  (35 :2117النجار:

نيس نادر دراسة ) نا، ك (  2119) زينب محمد أميف كنبيؿ السيد محمد :طلبب المرحمة الجامعية مثؿ دراسة 
 .  ( 2111( ، كدراسة ) محمد عبد الرازؽ شمة : 2114زكى : 

كفى الماضى كاف تحقيؽ التفاعؿ الاجتماعى يتطمب كجكد الطلبب كالمعمميف فى نفس الحيز المادل، 
كالأدكات الأخرل التى تطكرت، فإف الطلبب كالمعمميف عمى حد سكاء  تكلكف مع الاعتماد عمى الكيب كالتقنيا

تحقيؽ كثير مف الفكائد الاجتماعية مف خلبؿ التفاعلبت الاجتماعية خلبؿ بيئات التعمـ عبر شبكة  يمكنيـ
كتسيـ مكاقع التكاصؿ   (2: 2112الإنترنت سكاء بطريقة متزامنة أك غير متزامنة. )أسامة جبريؿ عبد المطيؼ:

ية بيف الطلبب كبالتالى يمكف بصفة خاصة فى تنمية العلبقات الاجتماع الفيس بكؾالاجتماعى بصفة عامة ك 
جراء مناقشات حكؿ مكضكع المحاضرة حيث استغلبليا فى تبادؿ المكاد التعميمية  نو يزكد المعمميف بالعديد إكا 

كما أف الفصؿ  (Masin,R.:2009:6-7)كجعمو أكثر تشكيقا .التى يمكف استغلبليا لتدعيـ التعميـ مف الأدكات 
فى مف خلبؿ تفاعؿ الطلبب مع المحتكل ، كما يتيح لممعمميف تنظيـ مناقشات  لمتعمـ النشط ايكفر فرصالمقمكب 

فقد أكد ، بما يتيح التفاعؿ بيف المعمـ كالطلبب كبيف الطلبب بعضيـ البعض مجمكعات صغيرة 
(Speller,S.:2015:153) ف مف ميارات الاتصاؿ سأف استخداـ المعمميف لمفصؿ المقمكب فى التدريس يح

 ، كـ يكفر بيئة تعمـ ديناميكية تفاعمية تكسب الطالب ميارات القرف الحادل كالعشريف .الطلبب كالتكاصؿ مع 
أصبح تعميـ التفكير ضركرة ممحة فى عصرنا الحاضر؛ نظرا لمتغيرات المتلبحقة فى شتى مجالات 

بركنو ىدفا أساسيا مف الحياة، كبالتالى فتنمية التفكير مطمب تربكل يؤكد عميو الميتمكف بتدريس الجعرافيا كيعت
 (117: 2115أىداؼ تدريسيا. )صلبح الديف عرفة محمكد:

إف تنمية ميارات التفكير تأتى عمى قمة أىداؼ تدريس الدراسات الاجتماعية ؛ نظرا لطبيعتيا القائمة 
عية كالتى دراؾ كالتحميؿ العميؽ لمظكاىر كما تتضمنو مف علبقات بيف الإنساف كبيئتو الطبيعية كالاجتمالإعمى ا

 لا يمكف إدراكيا إلا بالتفكير الذل يعتمد عمى الفيـ كالتفسير كالتحميؿ لعناصر البيئة التى يعيش فييا.
كرغـ ذلؾ نجد أف اىتماـ معمـ الجغرافيا فى معظـ مدارسنا التعميمية بما فيو مدارس النكر لممكفكفيف 

عارؼ الجغرافية، كيقؿ الاىتماـ بتنمية التفكير يككف منصبا عمى الحفظ كالاستظيار لممفاىيـ كالحقائؽ كالم
الجغرافى لدل التلبميذ؛ مما ترتب عميو انخفاض مستكل التلبميذ فى ميارات التفكير الجغرافى كىك ما أكدتو 

(، كدراسة )محمكد عمى 2112(، كدراسة )محمكد جابر حسف:2111دراسة )مركة حسيف إسماعيؿ:
 (2111عامر:
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لـ تجر دراسة لتنمية ميارات التفكير الجغرافى لدل التلبميذ المكفكفيف ، لذلؾ كفى حدكد عمـ الباحثة 
قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلبعية لمتعرؼ عمى مدل تمكف تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادل لبعض ميارات 

ممكفكفيف بمغ التفكير الجغرافى كقد طبؽ الاختبار عمى عينة مف تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادل بمدرسة النكر ل
فقد بمغ متكسط التفكير الجغرافى لدل التلبميذ  ميارات ضعؼ، كقد أسفرت النتائج عف امميذ( ت11عددىـ )

 .%  38ادائيـ عمى الاختبار 
 مشكمة البحث:

الإعاقة البصرية مف المجتمع نظرة جديدة منصفة كعادلة تتيح ليـ الحصكؿ عمى  كيستحؽ التلبميذ ذك 
حيف كرميـ  –جؿ جلبلو  –كىك الحؽ الذل أكده الخالؽ  كالعناية كالتقبؿ مف المجتمع حقكقيـ مف الرعاية 

ف كالإعلبف العالمى كأعمى قدرىـ، كحرصت عمى تحقيقو المؤسسات الدكلية مف خلبؿ مكاثيؽ حقكؽ الإنسا
إلى إعادة نظر مف  البمداف العربية تحتاج فىإلا أف برامج رعاية التلبميذ ذكل الإعاقة البصرية لرعاية الطفؿ، 

 (  1117: 2117منظكر تربكل كمف منظكر أخلبقى أيضا.)رفعت محمد المميجى:
كبالتالى فإف إعداد معمـ يمتمؾ ميارات التدريس اللبزمة ليذه الفئة يعد مطمبا رئيسيا يجعؿ مف 

ف المعارؼ اعتبارىا إعداد معمـ يمتمؾ م فىالضركرل عمى الييئات المسئكلة عف إعداد المعمـ أف تضع 
مف الإلماـ بخصائص ىؤلاء المتعمميف كتساعده عمى التدريس ليـ بفاعمية  ومكني ماكالميارات كالاتجاىات 

كتككيف اتجاىات إيجابية نحكىـ، كمف بيف ىذه الأمكر التى تؤكد عمى أىمية إلماـ المعمميف كتدريبيـ عمى 
ية بصفة خاصة تتضمف ل الإعاقة البصر ك كذاصة بصفة عامة ميارات كطرؽ التدريس لذكل الاحتياجات الخ

المقرر عمى  (مقرر )طرؽ تدريس ذكل الاحتياجات الخاصة الفيكـجامعة  –اللبئحة الداخمية لكمية التربية 
الخاص بيذا كالمحتكل ، إلا أنو بمراجعة التكصيؼ  الجغرافياا شعبة فييشعبيا بما  طلبب الفرقة الثالثة بجميع 

ا الإعاقة فييبما الميارات التدريسية الخاصة بجميع فئات ذكل الاحتياجات الخاصة مف المقرر تبيف خمكه 
( طالبا  31كباستطلبع رأل عينة مف الطلبب بمغ عددىا ) ، المناسبة للئعاقة بخلبؼ طرؽ التدريس  البصرية

يا الإعاقة عمى ميارات التدريس لذكل الاحتياجات الخاصة بما في كميدانى يـ بشكؿ عممىتبيف عدـ تدريب
البصرية بالإضافة إلى اعتقاد الطلبب أف التدريس ليذه الفئات تقع ضمف مسئكلية معممى ذكل الاحتياجات 

 .الخاصة 
إنجاح العممية التعميمية داخؿ الفصؿ كخارجو،  فىكنظرا لأىمية كمكانة معمـ المعاقيف بصريا كدكره  

فقد سعت العديد مف الدراسات  التلبميذلمتعامؿ مع ىؤلاء  إعداد المعمميف المؤىميف تربكيا فىالشديد  صكالنق
( حيث أكضحت 2113لتنمية الكفاءات التربكية لمعمـ ذكل الإعاقة البصرية ، مثؿ: دراسة )ريياـ عمى الشخبى:

مجاؿ التخطيط  فىالكفاءات التربكية لمعمـ المعاقيف بصريا  فىنتائج الدراسة إلى أف ىناؾ ضعفا أك قصكرا 
تنمية الكفاءات  فىالأساليب المستخدمة  فىاـ الكسائؿ التعميمية، كأساليب التقكيـ، كما أف ىناؾ قصكرا كاستخد

التربكية لمعمـ المعاقيف بصريا ، حيث أشارت العينة أف أكثر الأساليب المستخدمة لتنمية الكفاءات التربكية ىك 

                                                 


 
هلحق 

 ( استوارة استطلاع رأي الطلاب  0) 



00 

 

كتساب مثؿ ىذه الكفاءات التربكية، يد مف فرصة اغياب لمتدريب العممى الذل يز  ىأسمكب المحاضرة كالمناقشة ف
برامج التدريبية المتخصصة التى ( التى أكدت عمى ضركرة إتاحة الدكرات كال2114دراسة )محمد فؤاد خضر:ك 
تمؾ الميارات  فىعانكنو مف نقص ت كالكفايات اللبزمة ليـ لسد ما يعمميف مف اكتساب المياراكف الممت

تدريب  -معامؿ -أجيزة –مف )برامج متقدمة  المكفكفيفارد اللبزمة لإعداد معمـ المك  تكفيركالكفايات ، ك 
ىدفت إلى قياس فاعمية برنامج قائـ عمى التفكير الجمعى التى ( 2119دراسة )ىناء حسنى إبراىيـ:ك مستمر(، 

 بة التاريخالطالب المعمـ بشعتخطيط الدرس لذكل الاحتياجات الخاصة كالكعى بحقكقيـ لدل  ةتنمية ميار  فى
 فىكميات التربية لمتعامؿ مع ذكل الاحتياجات الخاصة سكاء  فىحيث أكدت عمى ضركرة إعداد المعمميف 

فصكؿ مدارس التربية الخاصة كتمكينيـ مف ميارات التدريس اللبزمة لمتعامؿ مع ىذه  فىفصكؿ العادييف أك 
( أف 2118ؼ:ت دراسة )عبد العميـ محمد شر أكضحكقد كعى بحقكقيـ،  الفئة مف المتعمميف كمايرتبط بذلؾ مف

التدريس  مياراتبرامج إعداد الطالب المعمـ بكمية التربية تتضمف الإعداد الذل يكسب الطالب المعمـ قبؿ الخدمة 
كالتعميـ لمتلبميذ  التدريس مياراتالاعتبار تضميف برنامج إعداد ىذا المعمـ  فىلمتلبميذ العادييف دكف الأخذ 

 نفس الفصكؿ الدراسية حتى الكقت الحالى. فىيا مع العادييف ر المعاقيف بص
إعدادا مناسبا لمتعامؿ مع العادييف  يتـ إعدادىـمجمكعة مف المعمميف  تكفيركتتطمب عممية الدمج 

: 2119الفصؿ العادل. )عبد الحميد بف عبد الحميد حكيـ: فىكالمعاقيف كلدييـ خبرة لمكاجية الحاجات الخاصة 
195) 

ة لذلؾ أجريت عدة دراسات حكؿ سياسة دمج المعاقيف مع العادييف كتحديد الميارات كالكفايات كنتيج
(، كدراسة )ىناء عميرة 2118اللبزمة لمعممى ذكل الاحتياجات الخاصة مثؿ دراسة )إيماف صلبح الديف صالح:

راىيـ جماؿ (، ك )إب2114(، ك )محمد فؤاد خضر:2114( ، كدراسة )مصطفى عزت المتكلى:2115محمد:
 (.2111قكلى:

فصكليـ، كىؤلاء المعممكف ربما يتفيمكف  فىعندما يجدكف تلبميذ معاقيف  المعمميفكقد يتعجب بعض 
التلبميذ مسئكلية معممى ذكل الاحتياجات  ىؤلاء قيمة التعميـ لمطلبب جميعيـ كلكنيـ يفترضكف أف تعميـ
صمة بالمدرسة مف معممى الفصكؿ كمعممى ذكل  الخاصة، كلكف تعميـ الطلبب المعاقيف مسئكلية مف ليـ

( كمف ثـ ينبغى أف تيتـ كميات 216: 2119الاحتياجات الخاصة كالإدارييف كالآباء. )ىناء حسنى إبراىيـ:
ذكل الاحتياجات الخاصة كتعمؿ عمى إمدادىـ بالمعمكمات المناسبة يف لمتعامؿ مع الطلبب المعممالتربية بإعداد 

المدارس العادية لممعمكمات الصحيحة عف ىؤلاء الأفراد. )عبد العزيز  فىمعظـ المعمميف ، حيث اتضح افتقار 
 (355: 2116السيد الشخص:

كتيتـ كثير مف البحكث كالدراسات التربكية بتنمية الجانب المعرفى لممتعمميف دكف الجكانب الاجتماعية 
مثؿ أساسا لمتعمـ الجيد ، كيؤدل ضعؼ مما ينتج عنو ضعؼ ميارات التكاصؿ كالتفاعؿ الاجتماعى التى ت

 ى، كالتعالى عميو كالرغبة ف فيوخر كالتشكؾ لآميارات التفاعؿ الاجتماعى إلى سكء الفيـ ، كالتكجس مف ا
ميف أقصائو ، كعدـ تقبؿ الاختلبؼ ، فضلب عف شيكع العدكانية كالتحيز كضعؼ الرقابة الذاتية .) زينب محمد إ
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قادرة عمى تنمية كضحت العديد مف الدراسات أف الطرؽ التقميدية غير أكقد  ( 358: 2119كنبيؿ السيد محمد :
ميارات  ةكمف ثـ فقد سعت لاستخداـ طرؽ كاستراتيجيات كمداخؿ حديثة لتنمي ،ميارات التفاعؿ الاجتماعى

سة ) عائشة ( ، كدرا2114فى المراحؿ التعميمية المختمفة مثؿ دراسة ) عثماف حسف خميؿ :التفاعؿ الاجتماعى 
( ، 2114( ، كدراسة ) أحمد الشكادفى محمد : 2118( ، كدراسة ) ىالة خير سنارل :  2114عمى سعيد : 

 ( . 2112الاه عثماف : كدراسة ) عفاؼ عبد
يعد التعمـ المقمكب أحد الحمكؿ التقنية الحديثة لعلبج ضعؼ التعمـ التقميدل كتنمية مستكل ميارات ك 

 ىالتفاعؿ كالتحاكر كالمناقشة مع الطلبب ف ىيث يمكف لممعمـ قضاء مزيد مف الكقت فالتفكير عند الطلبب بح
قصير لممحاضرات فى المنزؿ  فيديكالفصؿ بدلا مف إلقاء المحاضرات حيث يقكـ الطلبب بمشاىدة عركض 

:  2115حناف بنت أسعد الزيف :  )الفصؿ تحت إشراؼ المعمـ . فىكيبقى الكقت الأكبر لمناقشة المحتكل 
 دراسةك  ،(Dusenbury,M.J.:2016)دراسة ك: كصت العديد مف الدراساتأكقد  ( 173

(Duffy,C.M.:2016)  كدراسة،(Wiginton,B.L.:2013) ك ،(Torkelson,V.:2012)  بضركرة استخداـ
النشط ساليب التعمـ أنو يجمع بيف الجكانب الإيجابية لممحاضرة ك إحيث الفصؿ المقمكب كبديؿ لمطرؽ التقميدية 

مف التفاعؿ بيف  اكيحقؽ مزيدبدلا مف تمحكره حكؿ المعمـ حكؿ الطالب  اكيجعؿ التعمـ أكثر فاعمية كمتمحكر 
جدا تناكلت  قميمة اكبالنظر إلى التعميـ الجامعى نجد بحكث ،ميف كبيف المتعمميف بعضيـ البعضالمعمـ كالمتعم

 ).لعمكـ ، كالتكنكلكجيا ، كاليندسة ، كالرياضياتاضمف مجالات  كتقع  الفصؿ المقمكب فى التعميـ الجامعى
Harris,K.:2016:4)   ( عمى ضركرة استخداـ  2115كدت دراسة ) سامح محمكد عبد العاؿ : أكما

كىك ما يتفؽ مع طبيعة الفصؿ  المحاضرة تكنكلكجيا التعميـ فى تعميـ الميارات التدريسية لمطالب المعمـ بجانب 
 المقمكب .

حيث التقدـ التكنكلكجى فرضيا يضركرة العممية التعميمية  فىمكاقع التكاصؿ الاجتماعى  دمجصبح أكما 
 الاستخداميا مازاؿ ضعيفف التكجو إفكبالرغـ مف ذلؾ ، كالتفاعؿ مع الطلبب نيا تسمح بتبادؿ المكاد التعميمية إ

قمة استخداـ  لنتائج إلىشارت اأحيث (  2112دراسة )سمطاف نكاؼ الرشيدل:إليو تكصمت كيتفؽ ذلؾ مع ما 
كضح أ كما، فى العممية التعميمية أعضاء ىيئة التدريس لمكاقع التكاصؿ الاجتماعى

(LeNoue,M.D.:2012:15) كتسييؿ  طلبباللتعمـ متعددة  اأف مكاقع التكاصؿ الاجتماعى تكفر فرص ،
كمف ثـ يتعيف عمى  الدراسيةياـ نجاز الملإكف الطلبب مف تقديـ الدعـ لأقرانيـ مكما ت لجماعىمياـ التعمـ ا

كالحصكؿ عمى الخبرات التعميمية التعميـ كالتدريب  التعميـ الجامعى الاستفادة مف التقنيات الحديثة فى عمميتى
 القائمة عمى نشاط المتعمـ كفاعميتو.

أف ىناؾ حاجة ممحة لتنمية التفكير  (Brooks,C.;Butt,G.&Fargher,M.:2017:6)أكضح 
كخاصة فى ظؿ قمو التلبميذ كىك ما أجمع عميو المعمميف خلبؿ المؤتمرات الدكلية كالقكمية ،  الجغرافى لدل

الاىتماـ بو كالتركيز عمى الحفظ كالاستظيار لممفاىيـ كالحقائؽ الجغرافية مما ترتب عميو ضعؼ مستكل التلبميذ 
حيث تـ التى قامت بيا الباحثة  يةالاستطلبعالمكفكفيف فى ميارات التفكير الجغرافى كىك ما أكدتو الدراسة 
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 عمى الاختبارئيـ بمغ متكسط أدالإعدادل تطبيؽ اختبار لمتفكير الجغرافى عمى عينة مف تلبميذ الصؼ الأكؿ ا
عمى ضركرة أف يككف المعمـ قادر عمى التخطيط الجيد   (Martins,F.:2017:204-205)كما أكد ،% 38

 طرؽ فعالة كمبتكرة تساعد عمى تنمية التفكير الجغرافى لدل التلبميذ .كتقييـ عممية التعميـ كالتعمـ كاختيار 
 ميارات التفاعؿ الاجتماعى فىكجكد ضعؼ  فىكفى ضكء ما سبؽ تتحدد مشكمة البحث الحالى 

بالإضافة إلى كجكد ضعؼ فى بكمية التربية  الجغرافياالبصرية لدل طلبب شعبة  عاقةميارات تدريس ذكل الإك 
 . الصؼ الأكؿ الإعدادلالمكفكفيف بتلبميذ الفكير الجغرافى لدل فى ميارات الت

 كليذا ، فالبحث الحالى يحاكؿ الإجابة عف السؤاؿ التالى:
برنامج مقترح لمطالب المعمم شعبة الجغرافيا بكمية التربية باستخدام الفصل المقموب ومواقع التواصل ما أثر 

الاجتماعى وأثره عمى تنمية ميارات التفكير الجغرافى لذوى الاجتماعى لتنمية ميارات التدريس والتفاعل 
 الإعاقة البصرية 

 ويتفرع من ىذا التساؤل الأسئمة الفرعية التالية:
شػػعبة الجغرافيػػا بكميػػة الفرقػػة الثالثػػة بلطػػلبب  المناسػػبةمػػا ميػػارات تػػدريس ذكل الإعاقػػة البصػػرية )المكفػػكفيف(  -0

 التربية؟

 بكمية التربية؟ الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بلطلبب  المناسبةما ميارات التفاعؿ الاجتماعى  -2

 ؟استخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعىبما صكرة البرنامج المقترح  -3
مػػا أثػػر البرنػػامج المقتػػرح باسػػتخداـ الفصػػؿ المقمػػكب كمكاقػػع التكاصػػؿ الاجتمػػاعى فػػى تنميػػة ميػػارات التػػدريس  -4

 ؟ شعبة الجغرافيا بكمية التربيةالفرقة الثالثة بكفكفيف( لدل طلبب لذكل الإعاقة البصرية )الم

ميػػارات بعػػض اسػػتخداـ الفصػػؿ المقمػػكب كمكاقػػع التكاصػػؿ الاجتمػػاعى فػػى تنميػػة بمػػا أثػػر البرنػػامج المقتػػرح  -5
 بكمية التربية؟ الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بالتفاعؿ الاجتماعى لدل طلبب 

 ؟الإعدادل  الأكؿالصؼ المكفكفيف بمتلبميذ لالمناسبة ما ميارات التفكير الجغرافى  -6

المكفػكفيف تلبميػذ الما أثر البرنػامج المقتػرح لطػلبب شػعبة الجغرافيػا فػى تنميػة ميػارات التفكيػر الجغرافػى لػدل  -7
 ؟الإعدادل  الأكؿالصؼ ب

 أىداف البحث الحالى:
 ىدف البحث الحالى إلى:

 .بكمية التربية  الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بطلبب ل لمناسبةا مكفكفيفتلبميذ اللا تحديد ميارات تدريس -1

 شعبة الجغرافيا بكمية التربية.الفرقة الثالثة بلطلبب  المناسبة تحديد ميارات التفاعؿ الاجتماعى  -2

 ل .دالصؼ الأكؿ الإعدابلمتلبميذ المكفكفيف  المناسبة  التفكير الجغرافىتحديد ميارات  -3

استخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى فى تنمية ميارات تدريس بلمقترح تحديد أثر البرنامج ا -4
 شعبة الجغرافيا بكمية التربية.الفرقة الثالثة بلدل طلبب ( المكفكفيف ذكل الإعاقة البصرية ) 

ارات ميبعض استخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى فى تنمية بتحديد أثر البرنامج المقترح  -5
 بكمية التربية. الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بالتفاعؿ الاجتماعى لدل طلبب 
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تلبميذ التحديد فعالية البرنامج المقترح  لطلبب شعبة الجغرافيا فى تنمية ميارات التفكير الجغرافى لدل  -6
 الإعدادل .  الأكؿالصؼ بالمكفكفيف 

 أىمية البحث الحالى:
 فى: يفيدى أنو قد ترجع أىمية البحث الحالى إل

مما يمكنيـ مف بذؿ الجيد  ؛المكفكفيفلمتلبميذ لمتدريس تزكيد الطلبب المعمميف بالميارات التدريسية اللبزمة  -1
 لخدمة ىذه الفئة مف فئات ذكل الاحتياجات الخاصة.

اللبزمػػػة  تزكيػػػد القػػػائميف عمػػػى تػػػدريس طػػػرؽ تػػػدريس ذكل الاحتياجػػػات الخاصػػػة بقائمػػػة بالميػػػارات التدريسػػػية -2
 ساليب تدريسيـ.أمما يساعدىـ عمى إثراء المقرر كتطكير  ؛لممكفكفيفلمتدريس 

تكظيػػؼ الفصػؿ المقمػكب كمكاقػػع التكاصػؿ الاجتمػاعى فػػى التػدريس بمػػا  لكيفيػة تكجيػو أعضػاء ىيئػػة التػدريس -3
 يكفر الكقت كالجيد.

 التلبميذ المكفكفيف . مساعدة الطلبب المعمميف فى تنمية ميارات التفكير الجغرافى لدل -4
 حدود البحث:

 اقتصر البحث الحالى عمى:
 .الفيكـبكمية التربية بجامعة  الجغرافياعينة مف طلبب شعبة  -1

 .بمحافظة الفيكـالإعدادل مف مدرسة النكر  الأكؿتلبميذ الصؼ  -2
 ة التربية .شعبة الجغرافيا بكميالفرقة الثالثة بلطلبب  المناسبة ميارات تدريس التلبميذ المكفكفيف  -3

 بكمية التربية. الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بلطلبب  المناسبةبعض ميارات التفاعؿ الاجتماعى  -4

 الإعدادل . الأكؿالصؼ المكفكفيف بمتلبميذ لبعض ميارات التفكير الجغرافى المناسبة  -5

 أدوات ومواد البحث:
 . قائمة ميارات التدريس لذكل الإعاقة البصرية )المكفكفيف( -1
 قائمة ميارات التفاعؿ الاجتماعى . -2
 قائمة ميارات التفكير الجغرافى . -3
 اختبار ميارات التفاعؿ الاجتماعى.       -4
 بطاقة ملبحظة الميارات التدريسية.    -5
     اختبار ميارت التفكير الجغرافى . -6
 .البرنامج المقترح  -7
 .لتدريس البرنامج المقترح  دليؿ المعمـ -8
 كحدتى الجغرافيا .يؿ المعمـ  لتدريس دل -8
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 فروض البحث:
 حاول البحث الحالى التحقق من صحة الفروض التالية:

فى التطبيؽ القبمى طلبب شعبة الجغرافيا درجات  ات رتب يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطلا  -1
 .مكفكفيف (لذكل الإعاقة البصرية ) ال كالتطبيؽ البعدل لبطاقة ملبحظة ميارات التدريس

فى التطبيؽ القبمى  طلبب شعبة الجغرافيادرجات  ات رتب يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطلا  -2
 . ختبار ميارات التفاعؿ الاجتماعىلاكالتطبيؽ البعدل 

درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية فى التطبيؽ القبمى  ات رتب صائية بيف متكسطحلا يكجد فرؽ ذك دلالة إ -3
 لاختبار ميارات التفكير الجغرافى .كالبعدل 
 منيج البحث:

 الحالى المنيجين التاليين: لبحثاستخدم ا
عداد الإطار النظرل لمبحث كالبرنامج المقترح  -1 كأدكات  المنيج الكصفى للبطلبع عمى الدراسات السابقة كا 

 .البحث 
لمطالب المعمـ  شعبة الجغرافيا رح  المنيج التجريبى نظاـ المجمكعة الكاحدة لمكشؼ عف أثر برنامج مقت -2
 عمىكأثره التفاعؿ الاجتماعى بعض ميارات ى فى تنمية استخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعب

  .التفكير الجغرافى لدل التلبميذ المكفكفيف بالصؼ الأكؿ الإعدادل  تنمية بعض ميارات
 إجراءات البحث وخطواتو:
 :  ل والثانى والذان ينصان عمىللإجابة عن السؤال الأو

لطاالاب الفرقاة الثالثاة بشاعبة الجغرافيااا  المناسابة ماا مياارات التادريس لاذوى الإعاقااة البصارية و المكفاوفين   
 التربية ؟ بكمية

 بكمية التربية؟  الجغرافياشعبة بالفرقة الثالثة لطلاب  المناسبةما ميارات التفاعل الاجتماعى 

 تم ما يمى:
 دبيػػػات كنتػػػائج الدراسػػػات كالبحػػػكث السػػػابقة ذات العلبقػػػة بيػػػذا البحػػػث لصػػػياغة الإطػػػار النظػػػرل، مراجعػػػة الأ

 ككذلؾ الأبحاث السابقة فى التفاعؿ الاجتماعى كالميارات التدريسية .

  المكفػكفيفلمتػدريس لمتلبميػذ  الجغرافيػاشػعبة الفرقػة الثالثػة بطػلبب ل المناسػبةبالميػارات التدريسػية قائمػة إعػداد 
 .شعبة الجغرافيا بكمية التربية الفرقة الثالثة بطلبب ل المناسبةرل بميارات التفاعؿ الاجتماعى كأخ

 لتحديد صلبحيتيما لمتطبيؽ. ؛ف عمى المحكميفعرض القائمتي 

 ينص عمى: ىالذو للإجابة عن السؤال الثالث و  -2
 تماعى؟ استخدام الفصل المقموب ومواقع التواصل الاجبما صورة البرنامج المقترح 

 تم ما يمى: 

 استخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى مف خلبؿ:بتحديد أسس بناء البرنامج المقترح  -أ
 بناء كتصميـ البرامج التعميمية. كيفيةمراجعة الأدبيات التربكية التى تناكلت  -
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لتكاصػػػػؿ الاجتمػػػػاعى كالتفاعػػػػؿ مراجعػػػػة البحػػػػكث كالدراسػػػػات السػػػػابقة التػػػػى تناكلػػػػت الفصػػػػؿ المقمػػػػكب كمكاقػػػػع ا -
 الاجتماعى كالميارات التدريسية .

 استخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى.ببناء البرنامج المقترح  -ب
تخصصػػيف فػػى المنػػاىج كطػػرؽ التػػدريس كالتربيػػة الخاصػػة معػػرض البرنػػامج عمػػى مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف ال -ج

جراء التعد  فى ضكء آراء المحكميف. يلبت اللبزمةلتحديد صلبحيتو لمتطبيؽ كا 
 : الذان ينصان عمىو الخامس الرابع و للإجابة عن السؤال ك -3

مقتارح باساتخدام الفصال المقماوب ومواقاع التواصال الاجتمااعى فاى تنمياة مياارات التادريس البرناامج الما أثار 
 فيا بكمية التربية؟لذوى الإعاقة البصرية والمكفوفين  لدى طلاب الفرقة الثالثة بشعبة الجغرا

ميااارات بعااض سااتخدام الفصاال المقمااوب ومواقااع التواصاال الاجتماااعى فااى تنميااة بامقتاارح البرنااامج المااا أثاار 
 بكمية التربية؟ الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بالتفاعل الاجتماعى لدى طلاب 

 تم ما يمى :

 .اختيار عينة البحث 

 اقة الملبحظة عمى عينة البحث تطبيقا قبميا.تطبيؽ اختبار ميارات التفاعؿ الاجتماعى كبط 

 باستخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الإجتماعى  طلبب عينة البحثلمالبرنامج المقترح  تدريس. 

  اختبار ميارات التفاعؿ الاجتماعى عمى عينة البحث تطبيقا بعديا.بطاقة الملبحظة ك تطبيؽ 

 .رصد النتائج كمعالجتيا إحصائيا كتفسيرىا 

 .تقديـ التكصيات كالمقترحات بناء عمى نتائج البحث 

 : ينص عمى السادس والذىللإجابة عن السؤال ك
 تم ما يمى : الإعدادى. الأولالصف بالمكفوفين متلاميذ لما ميارات التفكير الجغرافى المناسبة 

  المتعمقة بالتفكير الجغرافى الدراسات كالبحكث السابقة ك مراجعة الأدبيات . 

 الإعدادل  الأكؿالصؼ المكفكفيف بمتلبميذ لالتفكير الجغرافى المناسبة قائمة بميارات  إعداد. 

 عمى المحكميف؛ لتحديد صلبحيتيا لمتطبيؽ. ةعرض القائم 

 : ينص عمى السابع والذىللإجابة عن السؤال ك

تلاميااذ الى لاادى ميااارات التفكياار الجغرافاابعااض مااا أثاار البرنااامج المقتاارح لطاالاب شااعبة الجغرافيااا فااى تنميااة 
 تم ما يمى :  الإعدادى .الأول الصف بالمكفوفين 

 .اختيار عينة البحث 

  عمى عينة البحث تطبيقا قبميا. التفكير الجغرافىتطبيؽ اختبار ميارات 

 المكفكفيف بالصؼ الأكؿ الإعدادل بمدرسة النكر تلبميذلم كحدتى الجغرافيا تدريس. 

  عمى عينة البحث تطبيقا بعديا. فىالتفكير الجغراتطبيؽ اختبار ميارات 

 .رصد النتائج كمعالجتيا إحصائيا كتفسيرىا 

 .تقديـ التكصيات كالمقترحات بناء عمى نتائج البحث 
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 مصطمحات البحث: 
 الفصل المقموب :

يعرؼ إجرائيا بأنو: شكؿ مف أشكاؿ التعمـ المدمج يقكـ باستغلبؿ التقنيات الحديثة كالإنترنت لإعداد 
مما  ؛ الدراسة قاعةالميارات التدريسية فى  اكالنماذج ليطمع عمييا الطلبب فى المنزؿ ثـ يمارسك المحاضرات 

 .بينيـ  فيماكيدعـ التفاعؿ  يعزز مف أدائيـ ليا
 مواقع التواصل الاجتماعى :

جػراء المناقشػات  ،لبب مشػاركة المػكاد التعميميػةطػبأنيػا بيئػة تعمػـ افتراضػى تتػيح لم :تعرؼ إجرائيا داء كا  كا 
 منشكدة. ةكالتكاصؿ مع أساتذتيـ كمع بعضيـ البعض مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميميالأنشطة 
 ذوى الإعاقة البصرية :لتدريس الميارات 

داءات التدريسػػػية التػػػى يجػػػب أف يمتمكيػػػا الطالػػػب المعمػػػـ السػػػمككيات كالأتعػػػرؼ إجرائيػػػا بأنيػػػا   مجمكعػػػة 
 .(تدريس لمتلبميذ ذكل الإعاقة البصرية ) المكفكفيفلمنتيجة دراستو لمبرنامج المقترح بما يؤىمو 

 التفاعل الاجتماعى :
الطلبب كالمعمـ أك بيف الطلبب بعضيـ بأنو علبقات متبادلة بيف  :يعرؼ التفاعؿ الاجتماعى إجرائيا

لتحقيؽ أىداؼ  ؛كيتأثر بوفى الآخر كؿ منيما  يؤثر بحيثلكتركنى إغير  كأى نكترك لإعبر كسيط  البعض
 كة بينيـ كيقاس بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطالب فى اختبار التفاعؿ الاجتماعى.مشتر 

 ميارات التفكير الجغرافى :
دراؾ العلبقات بيف الظكاىر الجغرافية  ات  عمميتعرؼ أجرائيا بأنيا  عقمية تمكف المتعمـ مف فيـ كا 

 لتعميمية التى تتـ فى الصفكؼ الدراسية .مف خلبؿ الممارسات ا نميتياكتفسيرىا كتحميميا كالتنبؤ بيا كيمكف ت
 

 :لمبحث طار النظرى الإأولا :
 الفصل المقموب:

د بشرية ر تسعى تكنكلكجيا التعميـ فى جكىرىا إلى تحسيف العممية التعميمية مف خلبؿ ما ىك متاح مف مكا
التعميمية سكاء أكاف داخؿ الآلى أبرز أنكاع التكنكلكجيا التى تستخدـ فى العممية كغير بشرية، كيعتبر الحاسب 

بالقدر الذل  الصفيةكباعتبار أف التعمـ المقمكب يعتمد عمى ما يجرل داخؿ الغرفة ، أك خارجيا الصفيةالغرفة 
ىات التعميمية كالنقاشات التى تجرل عمى الإنترنت ككؿ المصادر الأخرل التى فيديك يجرل خارجيا مف مشاىدة لم

ا أف دكر تكنكلكجيا الحاسب الآلى محكرل فى ىذا النمط مف التعمـ، كيعتبر يعتمد عمييا المعمـ، كيبدك كاضح
التعميـ كفقا لمتعمـ المقمكب ليس مجرد تكظيؼ لمستحدثات التكنكلكجيا بقدر ما ىك تغيير فى نمط تصميـ كبناء 

مقمكب تعمـ الكيعكد استخداـ ال( 123: 2115العممية التعميمية بكافة جكانبيا. )رباب عبد المقصكد البلبصى:
فى كتابيما التدرج الفعاؿ عمى استخداـ التعمـ (  Johnson&Walvoord)مف  عندما شجع كؿ 1998إلى عاـ 
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فى المقمكب عف طريؽ منح الطلبب الفرصة للبطلبع عمى المحتكل فى المنزؿ كمف ثـ استخداـ كقت الفصؿ 
: 2115ر القحطانى: سفكأمؿ  ،ردالله المعيذريـ عب ) .ت التحميؿ كالتركيب كحؿ المشكلبتالتركيز عمى عمميا

27 ) 
العكسى، أك  تبر تقنية جديدة لمتعميـ كالتعمـ، يطمؽ عميو مجمكعة مف الأسماء مثؿ التعمـ المعككسكىك يع

الفصؿ الدراسى المعككس، الصؼ المعككس أك المقمكب، كتعتمد آلية الصفكؼ المعككسة عمى عكس دكر 
عمـ فى الفصكؿ التقميدية يستمع إلى شرح المعمـ فى تالم، فدكر الآخركؿ منيما المدرسة؛ ليأخذ  كرالمنزؿ كد
كيرل الأمثمة كالتكضيحات فى الفصؿ، كيحؿ بعض التدريبات أك يحميا بعض زملبئو أك حتى معممو، الفصؿ 

ة يستمع إلييا الطلبب فى المنزؿ، كيرل الأمثم فيديكأما فى الفصؿ المقمكب فإف المعمـ يعد محاضرة 
( ، حيث يمكف إعادة مشاىدة شرح نقطة معينة 254: 2115كالتكضيحات فى المنزؿ. )رحاب زناتى عبد الله:
ىات الفيديك لمكصكؿ إلى ما ىك مطمكب، كمشاىدة تمؾ  الفيديكأكثر مف مرة، كذلؾ مف الممكف تسريع عرض 

للبنخراط تيح المجاؿ بشكؿ كاسع التعميمية مف خلبؿ الحاسب الآلى أك مف خلبؿ الأجيزة المحمكلة، كىك ما ي
: 2115. )نبيؿ السيد حسف:الفيديكخلبؿ مشاىدة العممية التعميمية، ثـ يقكـ بتدكيف أية ملبحظات أك أسئمة  فى

123) 
 كىى: 2111لمتعمـ بالكسائط المتعددة لماير  المعرفيةكيعتمد الفصؿ المقمكب عمى مبادئ النظرية 

 : Multimedia Principleمبدأ الوسائط المتعددة  -0
يتعمـ الطالب بشكؿ أفضؿ مف خلبؿ الكممات كالصكر أكثر مف الكممات كحدىا كيمكف لمفصؿ  فيوك 

 ىات بالنصكص كالصكر بالإضافة إلى السرد.الفيديك المقمكب أف يحقؽ ىذا المبدأ مف خلبؿ تزكيد 
 : Modality Principleمبدأ الطريقة  -2

يتعممكف بشكؿ أفضؿ مف السرد بدلا مف النص عمى الشاشة كيمكف يتمثؿ ىذا المبدأ فى أف الطلبب 
 شرح لممحتكل. تكفيرىذا المبدأ فى الفصؿ المقمكب مف خلبؿ  تنفيذ
كمف ثـ فالفصؿ المقمكب يكفر بيئة ، لممتعمميف  بالخمفية المعرفيةعممية التعمـ تتأثر  مبدأ الفروق الفردية: -3

 .تقميديةؿ الك قارنة بالفصثرية بالمثيرات التى تحفز الطلبب م
(Bhagal, K. K.; Chang, C.N. &Chang, C.Y.:2016: 135)  
سعى استخداـ الفصؿ المقمكب إلى تحكيؿ عضك ىيئة التدريس مف ناقؿ لممعرفة إلى مكجو كمرشد 

ط إلقاء المحاضرات كفتح المجاؿ لاستخداـ استراتيجيات التعمـ النش فىلمطلبب كتقميؿ الكقت الذل يقضيو 
ز عمى الفيـ كالتطبيقات أكثر مف استدعاء الحقائؽ، كتزكيد الطلبب بفرص السيطرة عمى تعميميـ ككذلؾ يكالترك

 (Johnson,L.W.:2012:21-22)التعمـ مف أقرانيـ. 
كيعرؼ الفصؿ المقمكب بأنو استراتيجية تربكية تدمج بيف تكظيؼ التقنيات الحديثة كتطبيقات الكيب 

بممارسة التعمـ يقكـ الطلبب تب الإلكتركنية، بحيث تككف متاحة لمطلبب فى المنزؿ حيث كالك الفيديككمقاطع 
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 تنفيذالفردل المباشر، كقمب مياـ الفصؿ لتتحكؿ إلى أنشطة تعمـ تفاعمية فى مجمكعات صغيرة داخؿ الفصؿ ل
 (181 :2115الأنشطة كالمياـ المكمؼ بيا الطلبب. )مركل حسيف إسماعيؿ:

نمية تبأنو تعميـ محتكل المادة الدراسية خارج الفصؿ عمى أف يتـ  (Thoms,C.:2013:1)يعرفو كما 
 ىذا المحتكل مف خلبؿ ممارسة التدريبات كالأنشطة تحت إشراؼ المعمـ بالتعاكف مع الزملبء.

بأنو  نمكذج تربكل لممحاضرة النمكذجية كالكاجبات المنزلية حيث يتـ  (Lucke,T.:2014:3)عرفو ك 
حاضرات المسجمة مسبقا ثـ استغلبؿ كقت المحاضرة فى ممارسة الأنشطة التعميمية لبناء معارؼ تقديـ الم

 الطلبب كتحقيؽ الفيـ.
نترنت كالطريقة التقميدية لإبأنو نمكذج لمتعمـ المدمج يجمع بيف ا  (Tarazi,N.:2016:19)كما عرفو 

، كتمارس الكاجبات المنزلية داخؿ دراسية ىات تعميمية خارج الفصكؿ الفيديك المحاضرات فى صكرة  فيوتقدـ 
 فى المنازؿ . لالفصكؿ بعد أف كانت تؤد

 نستخمص مف التعريفات السابقة ما يمى:
ىات، الكتب الإلكتركنية، تطبيقات الفيديك الفصؿ المقمكب يعتمد عمى التقنيات التكنكلكجية الحديثة، مثؿ:  -1

 ت التعميمية كما يعتقد البعض.ىاالفيديك نو غير قاصر عمى إالكيب كغيرىا، أل 
خارج الحجرة يتضمف الفصؿ المقمكب نكعيف مف الأنشطة التعميمية: أنشطة فردية يمارسيا الطلبب  -2

 تعاكنية يمارسيا الطلبب داخؿ حجرة الدراسة.نشطة الدراسية، كأ
منزؿ كبالتالى يككنكف يقكـ الفصؿ المقمكب عمى تقديـ المحاضرات مسبقا إلى الطلبب للبطلبع عمييا فى ال -3

 مستعديف لممارسة الأنشطة أثناء كقت الحصة بفاعمية كتعاكف.
كيعرؼ الفصؿ المقمكب إجرائيا بأنو: شكؿ مف أشكاؿ التعمـ المدمج يقكـ باستغلبؿ التقنيات الحديثة 

تدريسية فى كالإنترنت لإعداد المحاضرات كالنماذج ليطمع عمييا الطلبب فى المنزؿ ثـ يمارسكف الميارات ال
 .بينيـ فيماكيدعـ التفاعؿ  حجرة الدراسة مما يعزز مف أدائيـ ليا

  (Rotellar,C.&Cain,J.:2016:2) كيمر التعمـ كفقا لمفصؿ المقمكب بعدة خطكات حددىا:
أك أل شكؿ مف  فيديكتحديد أىداؼ الدرس كتسجيؿ المحاضرة أك تصميـ  فيوكيتـ  التحضير أو التجييز -0

خرل القائمة عمى الحاسب الآلى كلابد أف تشتمؿ المحاضرة عمى النقاط الرئيسية دكف الإسياب فى الأشكاؿ الأ
 التفاصيؿ.

جراء تقديم مجموعة من الأنشطة -2 ، مثؿ: التدريبات، كالمناقشات، كالأنشطة التعاكنية، كحؿ المشكلبت، كا 
نكع مف التفاعؿ بيف ما يتـ خارج الفصؿ اختبارات كتطبيؽ الميارات، كيعتمد نجاح الفصؿ المقمكب عمى كجكد 

جراء تطبيقات داخؿ الفصؿ.  كما يتـ داخؿ الفصؿ، كذلؾ تمكف الطلبب مف فيـ المحتكل كا 
تقديـ تغذية راجعة لتحقيؽ مزيد مف فيـ المكاد : كذلؾ لتحديد مدل تحقؽ الفيـ كيتـ مف خلبلو التقييم -3

 الدراسية.
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 فى: لمقمكبالتعمـ ا استخداـ خطكات (Tanner,M.&Scott,E:2015:223-226)كما حدد 
ء منيا ياالانت ضمف كضع خطة لمدرس كتكضيح المياـ التى يجب عمى الطلبب: كتتالتعرف المرحمة الأولى:

كتتألؼ خطة الدرس مف تقديـ لمحة عامة عف المكضكع، كتحديد الأىداؼ الإجرائية لكؿ قبؿ مكعد المحاضرة، 
 شرائحمياـ التى يجب استكماليا مف قبؿ الطلبب قبؿ المحاضرة، مثؿ: )قراءة مكضكع، كتقديـ كصؼ مفصؿ لم

 أكراؽ بحثية(. -يكتيكب فيديكأشرطة  -فيديكأشرطة  -فصكؿ مف كتب -المقالات كالبحكث -البكربكينت
فى لسابقة : كيتـ فى ىذه المرحمة تطبيؽ المفاىيـ النظرية التى تـ اكتسابيا فى المرحمة االمرحمة الثانية: الفيم

ح الأسئمة التى تعكس مدل فيـ الطلبب كتحقيؽ مزيد مف التفاعمية بيف ر حؿ المشكلبت، كيتاح لمطلبب ط
بعضيـ البعض كبينيـ كبيف المعمـ حيث يطمب مف الطلبب حؿ تماريف أكثر تعقيدا كتتطمب ميارات تفكير 

لبب عشكائيا لتقديـ الحؿ كمناقشة الطلبب ار أحد الطيعميا، كذلؾ لتحديد الثغرات فى فيـ الطلبب حيث يتـ اخت
كىنا تتضح الأخطاء الشائعة لدل الطلبب كيتـ تصحيحيا، كبالتالى فإف استخداـ الفصؿ المقمكب يساعد فى 

 تحقيؽ التفاعؿ كالتعاكف بيف الطلبب.ك التعمـ القائـ عمى الاستقصاء، ك تنمية ميارات حؿ المشكلبت، 
ف ىذه المرحمة تقديـ مشركع يتناكؿ إحدل المشكلبت يناقشيا الطلبب خلبؿ : تتضمالمرحمة الثالثة: التطبيق

 .لممشكلبت  كرش العمؿ كيتبادلكف الآراء مف أجؿ تقديـ مقترحات كالكصكؿ إلى حؿ
 وقد اتبعت الباحثة الخطوات التالية فى تطبيق الفصل المقموب:

ىات أك الاستعانة الفيديك ة بكؿ مكضكع، تسجيؿ ا تحديد الأىداؼ الإجرائية الخاصفيي: كيتـ الإعدادمرحمة  -0
تحديد الأنشطة التى سيمارسيا الطلبب بعد سماع أك أل مكاد تعميمية ك ،  Youtubeىات مف مكقع الفيديك ب

 .الفيس بكؾآلية مناقشتيا عبر مكقع  ىات كتحديدالفيديك 
قبؿ الحضكر إلى حجرة الدراسة مع تكجيو الطلبب للبطلبع عمى  المادة الدراسية يتـ فييا مرحمة الفيم:  -2

يتـ تقديـ مجمكعة مف الأنشطة ، ك كتدكيف الملبحظات الفيديكالتنبيو عمييـ بضركرة التركيز أثناء متابعة 
جراء مناقشات عبر غرؼ الدردشة بمكقع دكالت كذلؾ مف خلبؿ تحديد أكقات محددة لإجراء  الفيس بكؾريبات كا 

متزامف لتكضيح ما قامكا بإجرائو أك بممارستو مف أنشطة كتكضيح النقاط مناقشات بيف المعمـ كالطلبب بشكؿ 
استفسارات الطلبب، كما يتـ اختبار الطلبب لتتحقؽ عف ىات كالإجابة الفيديك الغامضة التى صعب فيميا فى 

 .كبذلؾ يحصؿ الطلبب عمى التغذية الراجعة بصفة مستمرة  مف فيميـ قبؿ كقت المحاضرة
داية المحاضرة تكضح النقاط الغامضة كالإجابة عف أسئمة الطلبب كىك ما يطمؽ عميو كقت فى بالتطبيق:  -3

التدريسية بشكؿ عممى أماـ زملبئيـ كتقديـ التغذية الراجعة لتصحيح الميارات  بتنفيذالإحماء ثـ يقكـ الطلبب 
 (.المكفكفيف) بصريةلمتلبميذ ذكل الإعاقة الالأداءات كالكصكؿ إلى الأداء الصحيح لميارات التدريس 

يتـ فى ىذه المرحمة الحكـ عمى مدل تحقيؽ الأىداؼ، كيتضح ذلؾ مف خلبؿ قدرة الطلبب عمى  التقويم: -4
بيا، حؿ مزيد مف التدريبات، بالإضافة إلى تمخيص الدرس كتقديـ التغذية الراجعة  المكمفيفالأنشطة ا تنفيذ

 لمطلبب.
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 خصائص الفصل المقموب:
 : فى  ( خصائص الفصؿ المقمكب2114التعمـ المعككس ) أكضح بيرسكف كشبكة

يجب عمى المعمميف تحديد المطمكب مف التلبميذ تعممو بأنفسيـ كطرؽ معالجتيا داخؿ الفصؿ مف خلبؿ  -1
 استراتيجيات التعمـ النشط.

 قافة أف التعمـ قائـ عمى المعمـ إلا أف المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية.ثالتحكؿ مف  -2
ائص صبيئة تعميمية تمكف المعمميف مف التعامؿ مع أنماط التعمـ المختمفة لممتعمميف، كىذه الخ تكفير -3

 Kolbs Experiential Learning modelنمكذج الخبرة لككلب. تتماشى مع 
يتضمف الفصؿ المقمكب استخداـ العديد مف الأساليب لتمبية استعدادات المتعمميف السمعية كالبصرية  -4
 التعمـ كجيا لكجو.  –التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة  -الفيديككأشرطة  –لإضافة إلى دمج الأنشطة با

(Moran, K. & Milsom, A.:2015:33) 
 دعائم الفصل المقموب:

 نمط الفصؿ المقمكب بفاعمية ككفاءة لابد مف التركيز عمى تكافر أربعة دعائـ رئيسية يتـ تطبيؽ لكىك 
 (Duffy,C.M.:2016:31-34)،ك (94 -93: 2115ف سعد متكلى:يء الد)علب :أكضحيا كلب مف 

  Flexibilityتوافر بيئة تعمم مرنة:  -0
عادة ترتيب بيئة إف المعمـ قد يحتاج إلى لأذلؾ ك الجامدة تعيؽ تطبيؽ الفصؿ المقمكب الصفية البيئة 

حاجاتيـ، لذلؾ لابد مف كجكد المركنة اسب مع المكقؼ التعميمى كمع مستكيات الطلبب ك نالتعمـ باستمرار بما يت
فى بيئة التعمـ كلدل القائميف عمييا لاستيعاب مثؿ ىذه الديناميكية، كحتى المعمـ نفسو لابد أف يتقبؿ  الكافية

 .الفصؿ التقميدل كىك أمر غير مألكؼ فى  الفصؿكجكد حركة كضكضاء فى 
   Learning Cultureتغير فى مفيوم التعمم:  -2

نتقاؿ مف فمسفة أف المعمـ ىك محكر العممية التعميمية إلى أف الطالب ىك محكر العممية كذلؾ بالا
التعميمية فالطالب يبنى معرفتو بنفسو فى حيف يتدخؿ المعمـ ليساعد الطالب عمى الانتقاؿ مف مستكل إلى آخر 

 فى المعرفة.
                                      Intentional Content  التفكير الدقيق فى تقسيم المحتوى وتحميمو: -3

مكف أف يتـ تقديمو لمطلبب بطرؽ يلتحديد ما سيتـ تقديمو مف المحتكل عف طريؽ التدريس المباشر كما 
 .لجعؿ المحتكل متاحا لجميع الطلبب بما يتناسب مع قدراتيـ  أخرل

 Professional Educator توافر معممين أكفاء ومدربين: -4
ة لمعمميف قادريف عمى التعامؿ مع ىذا النمط، فالمعمـ ضمف ىذا النمط يصبح لديو الكثير تزداد الحاج

مف القرارات التى لابد أف يتخذىا كلذلؾ يجب أف تككف مثؿ ىذه القرارات أقرب إلى الصكاب مثؿ التنقؿ بيف 
جراء التقكيـ لتحديد نقاط كتقديـ التغذية الرا التدريس المباشر كالتدريس غير المباشر مف خلبؿ التكنكلكجيا جعة كا 

 القكة كالضعؼ كمعالجة نقاط الضعؼ .
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 مميزات الفصل المقموب:
داء أاستخداـ الفصؿ المقمكب يزيد مف معدؿ حضكر الطلبب كيشجع عمى مشاركة الطلبب فى التعمـ ك  -1

عدا  د الطلبب لمقرف الحادل كالعشريف.الأنشطة كيحسف مخرجات التعمـ كا 
(Zhonggen, Y. &Guifang, W.:2016:299) 

ىات المكجكدة الفيديك ك  Podcastsمعمميف خبراء كذلؾ مف خلبؿ الاستعانة بالتسجيلبت الصكتية  تكفير -2
 عمى الإنترنت.

  (Johnson, L.W.:2012:23)التركيز عمى فيـ كتطبيؽ المعمكمات بدلا مف استدعاء الحقائؽ كحفظيا.  -3
 لبب مما يؤدل إلى تعزيز عممية التعمـ.تحقيؽ التفاعؿ بيف المعمـ كالط -4
جراء المن -5  اقشات كأداء التدريبات كالتماريف.تنمية ميارات التفكير مف خلبؿ ممارسة أنشطة حؿ المشكلبت كا 
أف الفصؿ المقمكب يجعؿ الطلبب مسئكليف عف  (Moran, K. &Milsom. A.:2015:34)أكضح  -6

أك المحتكل فى المنزؿ ثـ يأتكف لحجرة الدراسة لأداء الأنشطة كتحقيؽ تعمميـ حيث يطمعكف عمى المادة الدراسية 
 مزيد مف الفيـ.

ىات فى أماكف كجكدىـ، كما يمكف لمطلبب الذيف الفيديك المركنة فى التعمـ حيث يمكف لمطلبب مشاىدة  -7
  (Wolf, L. &Chan, T.:2016:25)دكا مف ذلؾ. يفلدييـ ارتباطات كثيرة أف يست

 آلية لمتقييـ كالتغذية الراجعة كالمركنة كالحرية فى التعمـ .شطة تفاعمية ك أن تكفير -8
 ىيكفر بيئة تفاعمية تؤدل إلى تحصيؿ أفضؿ كاستغلبؿ أمثؿ لكقت الفصؿ كتكظيؼ لمتقنية الحديثة ف -9

 (Tarazi,N.:2016)كقد تكصمت نتائج دراسة  (2115:27القحطانى:ريـ عبدالله المعيذر كأمؿ سفر ). التعمـ
لى فاعمية استخداـ الفصؿ المقمكب فى تنمية التحصيؿ فى الرياضيات لدل طلبب المرحمة الثانكية بدكلة إ
 مارات العربية المتحدة .لإا

مف لدييـ صعكبات تعمـ إعادة شرح المادة ك الاحتياجات الخاصة عمى سبيؿ المثاؿ  كالطلبب ذك  يستطيع -11
، كىذا قد يخفؼ مف قمؽ الطالب، فالطالب لدية الخيار لإبقاء شرح المعمـ مرة بعد مرة حتى يتقف المادة الدراسية

عادتو إلى أف يتـ تحقيؽ أىداؼ التعمـ.  كا 
مما يدعـ تعمـ يعد الفصؿ المقمكب أحد التقنيات التعميمية التى يمكف تكظيفيا فى العممية التعميمية  -11

 (176: 2115. )حناف بنت أسعد الزيف:الطلبب 
إلى قياس فاعمية استخداـ التقنيات  (Griffey,J.D.:2017 )ية الفصؿ المقمكب فقد ىدفت دراسة كنظرا لأىم

)التفكير النقدل ،التفكير الإبداعى ، التفكير الأخلبقى ،  21التربكية لمفصؿ المقمكب فى تنمية ميارات القرف 
ل طلبب شعبة التاريخ بالمجتمع محك الأمية المعمكماتية ، كحؿ المشكلبت ، كميارات الاتصاؿ الفعاؿ ( لد

،كقد أشارت النتائج إلى فاعمية الفصؿ المقمكب فى تنمية الميارات الست ، كأكصت الدراسة بضركرة الجامعى 
 استخداـ أعضاء ىيئة التدريس لمفصؿ المقمكب كخمؽ بيئة مؤاتية لتنمية ميارات الطلبب.
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 معوقات استخدام الفصل المقموب:
اجعة المتاحة لمطلبب، فالطلبب غير قادريف عمى طرح الأسئمة كالحصكؿ عمى تغذية التغذية الر  نقص -1

راجعة فكرية مثمما يحدث فى المحاضرات التقميدية مما يؤدل إلى عزكؼ بعض الطلبب لعدـ حصكليـ عمى 
 إجابات لتساؤلاتيـ فى الكقت نفسو.

جديدة عمييـ كليس لدييـ خبرة سابقة بيا  يحتاج الطلبب إلى مزيد مف المساعدة كخاصة إذا كانت المادة -2
كمف ثـ فقد استخدمت الباحثة فى تدريس  ىات.فيديك مما قد لا يتكفر فى الفصؿ المقمكب أثناء سماع الطلبب لم

إلى جانب الفصؿ المقمكب حتى تتمكف مف التكاصؿ مع الطلبب أثناء   (Facebook )البرنامج مكقع اؿ 
 استفساراتيـ كتقديـ المساعدة عند الحاجة .سماع الفيديكىات كالإجابة عف 

القدرات التكنكلكجية لدل الطلبب، فميس جميع الطلبب لدييـ الإمكانات التكنكلكجية فى منزليـ  نقص -3
ىات أك سماع التسجيلبت قبؿ الحضكر إلى الفيديك كالكصكؿ إلى الإنترنت مما يجعؿ مف الصعب مشاىدة ىذه 

 (Smith,J.P.:2015 )كيتفؽ ذلؾ مع نتائج دراسة   (Moran, K. &Milsom, A.:2015:35)الحصة. 
لدل تلبميذ فى تنمية التحصيؿ كالتى تكصمت إلى عدـ فاعمية الفصؿ المقمكب بالمقارنة بالطريقة التقميدية 

  .التلبميذ مكانات التكنكلكجية لدل لإنظرا لنقص االصؼ الخامس 
اضرات التقميدية استخداـ الفصؿ المقمكب حيث يركف فى ذلؾ عبأ ـ الطلبب الذيف اعتادكا عمى المحاك قد يق -4

كالتى  (Winter,J.B:2013)كيتفؽ ذلؾ مع نتائج دراسة زاد عمييـ بالإضافة إلى التخكؼ مف عدـ الإنجاز 
بالتعمـ حصائية بيف متكسطى درجات المجمكعة التجريبية التى درست إتكصمت إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 

كنقص نظرا لعدـ تفضيؿ الطلبب لمطرؽ الجديدة كالمجمكعة الضابطة التى درست بالطريقة التقميدية المعككس 
 . ممشاركة فى ممارسة الأنشطة ل كالاستعداد الدافع

أعضاء ىيئة التدريس أف استخداـ المناقشات الجماعية كأنشطة حؿ المشكلبت يخمؽ نكعا مف  بعض يرل -5
 الفكضى داخؿ الفصكؿ.

ىيئة التدريس فى تبنى مثؿ ىذه المداخؿ الحديثة خكفا مف عدـ القدرة عمى تقديـ المادة أعضاء د بعض يترد -6
مثؿ ىذه الاستراتيجيات كلا  تنفيذأف البعض يخشى مف احتياجو لكقت طكيؿ لبشكؿ ملبئـ لمطلبب بالإضافة إلى 

 يثؽ البعض فى الطرؽ المعتمدة عمى التكنكلكجيا.
عضاء ىيئة التدريس مف إىماؿ بعض جكانب التعمـ مما يتطمب إعادة التدريس مرة يتخكؼ البعض مف أ -7

  (Rotellar, C. &Cain,J.:2016:5)أخرل فى الفصؿ الدراسى. 
 دور المعمم فى الفصل المقموب:

تغير دكر المعمـ فى ظؿ استخداـ الفصؿ المقمكب فمـ يعد ممقنا لممعمكمات إنما تعددت أدكار المعمـ 
عداد الأنشطة التى تدفع الطلبب لمتفكير عمى المعمـ مسئكلية يقع  حيث تجييز الفصكؿ بشكؿ مختمؼ ، كا 

(Merrill,J.E.:2015:50) يأتى الطلبب إلى حجرة الدراسة  لذا ؛يعمؿ عمى تقديـ المساعدات إلى الطلبب كما
لتكضيح ما صعب  ؛قضى المعمـ كقتا فى بداية الحصةفي  كلدييـ صعكبات أك مشكلبت تحتاج إلى تكضيح



24 

 

 ,Bergmann, T. &Sams)فيمو كتصحيح التصكرات الخاطئة حكؿ المفاىيـ قبؿ البدء فى ممارسة الأنشطة.
A.:2012:14-15)  الفصؿ ظؿ استخداـ كبالتالى فقد طرأت مجمكعة مف التغييرات عمى دكر المعمـ فى
 : ( 128 :2115: يمى )رباب عبد المقصكد البلبصى فيماالمقمكب يمكف إجماليا 

 إلى ميسر ييتـ بمتابعة الطلبب كيقدـ المساعدات اللبزمة. ناقؿ لممعمكماتتغير دكر المعمـ مف  -1
 مف التعامؿ مع الطلبب فى مجمكعة أك مجمكعات إلى التعامؿ مع مجمكعات ديناميكية مرنة. -2
 مف الشارح إلى المرشد الذل يتدخؿ عندما يحتاج الطلبب إلى ذلؾ. -3
 ركيز عمى تعمـ المحتكل فقط إلى تعمـ المحتكل كتنمية الميارات كأنماط التفكير.مف الت -4

 تساعد عمى تحسيف استخداـ المعمميف لمفصؿ المقمكب، ىى:كىناؾ مجمكعة مف الممارسات 
(Basal,A.:2015:34) 

 مراعاة أنماط التعمـ المختمفة لمطلبب. -1
 التمكف مف ميارات استخداـ التكنكلكجيا. -2
 كضع خطة تفصيمية لما يجب القياـ بو عمى حد سكاء داخؿ كخارج الفصكؿ الدراسية. -3
 ا.فيياستخداـ مجمكعة متنكعة مف الأنشطة لإشراؾ جميع الطلبب  -4
 لدمج الأنشطة داخؿ كخارج الفصؿ الدراسى.  (LMS)كنظاـ إدارة التعمـ  2,0استخداـ أدكات كيب  -5

 مواقع التواصل الاجتماعى:
مثؿ  ،، فقد لعبت الكسائؿ الإلكتركنيةساتذة كالطلببالتى يتكاصؿ بيا الأالطريقة إلى تغير نترنت الإ أدل

بينيـ  فيمامكقع المادة الدراسية كالقكائـ البريدية كمنتديات النقاش دكرا ميما فى تعزيز تكاصؿ كتعاكف الطلبب 
ا مع قدكـ كسائؿ جديدة لمتكاصؿ كالتعاكف كبيف أساتذتيـ عمى حد سكاء، كلكف ىذه الكسائؿ بدأت تفقد بريقي

ة إبراىيـ ك ع كمر يالشامحمد أطمؽ عمييا الشبكات الاجتماعية أك مكاقع التكاصؿ الاجتماعى. )حصة 
كسقكـ ت( حيث 624: 2113بطيشة: ابيـ عادات مكاقع التكاصؿ الاجتماعى بدكر ميـ فى تربية النشء كا 

 (.314: 2115:فيفى أحمد تكفيؽدكات التغيير الاجتماعى. )نيا أداة ميمة مف أأكسمككيات صحيحة، كما 
كقد أسيمت شبكات التكاصؿ الاجتماعى فى تطكير العممية التعميمية حيث أكجدت مفاىيما جديدة 

، كمف ثـ يجب عمى طلببنا أف يككنكا عمى كعى باستخداـ السريعة  التكنكلكجيةكأساليب حديثة تكاكب التطكرات 
الاستفادة مف ىذه الاستخدامات فى النيكض بالعممية  كيفيةتماعى فى مجاؿ التعميـ ك شبكات التكاصؿ الاج

 التعميمية.
، 1954فى عاـ  (John A. Barnes)كيرجع ظيكر مفيكـ الشبكات الاجتماعية إلى عالـ الاجتماع 

 Theglobe.comىك مكقع ك متكاصؿ الاجتماعى فى الكلايات المتحدة عمى شكؿ تجمعات لأكؿ مكقع  كظير
بعاـ بعد ذلؾ حيث ركزت ىذه  Tripodفى العاـ نفسو، كتلبىما مكقع  Geocities، تلبه مكقع 1994عاـ 

ة، كتشارؾ المعمكمات كالأفكار شالتجمعات عمى عقد لقاء بيف الأفراد لمسماح ليـ بالتفاعؿ مف خلبؿ غرؼ الدرد
، فى حيف قامت يـ الخاصةحاتداـ كسائؿ شخصية لمنشر عبر صفالشخصية حكؿ مكاضيع مختمفة باستخ
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الذل  1995عاـ  Classmate.comىميا مكقع أخلبؿ عناكيف بريدىـ الإلكتركنى ك التجمعات بربط الأفراد مف 
: 2113بيف زملبء الدراسة السابقيف. )عبد الكريـ عمى الدبيسى كزىير ياسيف الطاىات: بتحقيؽ الاتصاؿييتـ 
71) 

ككانت فكرتو تقكـ عمى إتاحة الفرصة لممستخدميف بكضع  1997عاـ  Six Drees.comظير مكقع  
مكانية التعميؽ عمى الأخبار المكجكدة عمى المكقع ، كتبادؿ الرسائؿ مع باقى المشتركيف .  ممفات شخصية كا 

ثـ ظيرت مجمكعة مف الشبكات الاجتماعية التى لـ تستطع أف تحقؽ  ،(137: 2114)عبد الرحمف أحمد ندا:
 2112، كلكف الميلبد الفعمى لمشبكات الاجتماعية كانت سنة  2111ك 1999ف الأعكاـ النجاح الكبير بي
التى تحكلت مف منصة لمتدكيف إلى شبكة اجتماعية عاـ  Sky rockك  2113عاـ  Friendsterبظيكر شبكة 

 ( 3: 2113ل:ز ىر بنت ظاىر العنا. )جك 2117
أت فى الانتشار المتكازل مع شبكة التى بد Facebook الفيس بكؾشبكة ظيكر  2114كشيد عاـ 

  Mark Zuckerbergحيث تـ إنشاؤه بكاسطة طالب فى إحدل الجامعات يدعى   My Spaceمال سبيس 
ككاف ييدؼ مف إنشاء ىذا المكقع إلى إيجاد كسيمة لمتكاصؿ بيف طلبب جامعتو الحالييف كالخريجيف كأصبح 

: 2113عمى الأفراد خارج الكلايات المتحدة. )نكرة سعكد اليزانى:بسرعة أىـ ىذه المكاقع الاجتماعية بعد انفتاحو 
133) 

كينظر إلى استخداـ مكاقع التكاصؿ الاجتماعى فى العممية التعميمية بأف ليا العديد مف المميزات التى 
لطلبب سيكلة التكاصؿ بينيـ، ككذلؾ نشر الثقافة التقنية كتكسيع مدارؾ ا تكفيرمف ضمنيا تكسيع دائرة الطلبب ب

عطائيـ الفرصة لممشاركة الفاعمة كالإيجابية فى المكاقؼ  باطلبعيـ عمى أحدث المستجدات فى مجاؿ دراستيـ كا 
 (5: 2113التعميمية لمتعبير عف آرائيـ؛ مما قد يساعدىـ عمى الإبداع. )عمياء سلبمة الجينى:

 :ىالاجتماعالتواصل  مواقعمفيوم 
ع عمى شبكة الإنترنت تتيح التكاصؿ بيف الأفراد فى بيئة مصطمح يطمؽ عمى مجمكعة مف المكاق ىك

مجتمع افتراضى تجمعيـ بحيث يتـ ذلؾ عف طريؽ خدمات التكاصؿ المباشر مثؿ إرساؿ الرسائؿ أك الاطلبع 
  (Ellison,N.B:2008:211)عمى الممفات الشخصية للآخريف كمعرفة أخبارىـ كمعمكماتيـ التى يتيحكنيا. 

مكاقع كيب تكفر لمجمكعة مف الأفراد القدرة عمى  :بأنيا (588: 2114عزمى: )نبيؿ جادكيعرفيا 
 المشاركة فى الاىتمامات كالأنشطة كالآراء، كتككيف صداقات مع أشخاص آخريف ليـ نفس التكجيات. 

شابكات تنكع مف التفاعؿ الاجتماعى أك ال أنظمة تقكـ عمى :اين( بأ52: 2112فيا )عمى كماؿ معبد:كيعر 
، ممفات محتكل معمكماتى معيف قد يككف نصاماعية بيف مجمكعة مف الأفراد فى إنتاج كتنظيـ كبث كنشر الاجت

 صكت مسمكعة أك مرئية ، مكاقع كصفحات إنترنت، كمصادر منظمة كغير منظمة.
جراء المناقشات كالت لبب مشاركة المكاد التعميميةطبأنيا بيئة تعمـ افتراضى تتيح لم :تعرؼ إجرائياك  كاصؿ كا 

 منشكدة. ةمع أساتذتيـ كمع بعضيـ البعض مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميمي
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ليـ قبؿ الدخكؿ لممكقع أك  Profileكتسمح مكاقع التكاصؿ الاجتماعى لممستخدميف التعريؼ بأنفسيـ كعمؿ 
المكقع  ؛ مما يعطى فرصة أكبر لمتعارؼ بيف الناس كلا يعطى فرصة لمف لا يريد التعمـ الفعمى مفشاركةقبؿ الم

 كىما: ،و، كيمكف تقسيميا إلى نكعيفيخكؿ إلدال
1- Internal Social Networking  كتتككف مػف مجمكعػة مػف الأشػخاص تمثػؿ مجتمعػا مغمقػا خاصػا بيػـ :

 . كاركيتـ التحكـ فى دعكة ىؤلاء الأشخاص فقط دكف غيرىـ لمنقاش كالح
2- External Social Networking  مى الإنترنت كىك مصمـ لجذب المستخدميف مكقع متاح لجميع مستخد

نشػػطة بمجػرد أف يقػػكـ المسػتخدـ بتقػػديـ نفسػو لممكقػػع كمنيػا مكاقػػع الأكيسػمح لمعديػػد مػنيـ بالمشػػاركة فػى   لمشػبكة
My space, Facebook, Twitter (556: 2112كأحمد سالـ عكيس: ،. )أمؿ عبد الفتاح سكيداف 
 خصائص مواقع التواصل الاجتماعى :

كالتى مف  Web 2.0مف خصائص الجيؿ الثانى لمكيب  مكاقع التكاصؿ الاجتماعىخصائص  تستمد
مناطؽ كدكؿ خمؽ جك مف التكاصؿ فى عالـ افتراضى تقنى يجمع بيف مجمكعة مف الأشخاص مف  :أىميا

ك (، 945-944: 2115)محمد عطية خميس:، كتتمثؿ ىذه الخصائص فى الآتى :  مختمفة عمى مكقع كاحد
 (31: 2114، )آماؿ جمعة عبد الفتاح:(592-591: 2114جاد عزمى:)نبيؿ 

كىػى الخطػكة الأكلػى لمػدخكؿ إلػى مكاقػع التكاصػؿ :  Profile التعريف بالذات أو مماف البياناات الشخصاية -0
الاجتمػػاعى كىػػى إنشػػاء صػػفحة معمكمػػات شخصػػية يضػػعيا المسػػتخدـ كيطكرىػػا كيقػػكـ خلبليػػا بػػالتعريؼ بنفسػػو، 

تسػػمح لمحركػات البحػػث بعػػرض ىػػذه فػػبعض المكاقػػع ىػػذا الممػػؼ كجعمػو مشػػاعا مػػف مكقػػع لآخػر  كتختمػؼ علبنيػػة
 Linkedlnيمكػػف عرضػػو مثػػؿ:  فيمػػاكبعضػػيا يػػتحكـ  Friendster  ، Tribe.net الممفػػات تمقائيػػا مثػػؿ :

 . my space كبعضيا يخير المستخدـ فى إمكانية عرضيا مف عدمو مثؿ:
تماعيػػػػة إلػػػػى التعػػػػارؼ كالتػػػػرابط كالتشػػػػاكر كتكػػػػكيف العلبقػػػػات الاجتماعيػػػػػة تيػػػػدؼ الشػػػػبكات الاجالتشاااابيك:  -2

 كالتعارؼ.
فيػػػك يقػػػرأ كيكتػػػب  ،يعتبػػػر الشػػػخص فػػػى ىػػػذا المجتمػػػع الافتراضػػػى فػػػاعلب كنشػػػطا إلػػػى أقصػػػى حػػػدالفاعمياااة:  -3

 كيشارؾ كيرسؿ المعمكمات.
 . Friendsتكوين الصداقات: -4

يػكد  لى الشبكة كيمكنو تحديد الآخريف فػى النظػاـ الػذبعد أف يضع الفرد ممفو الشخصى يصبح عضكا ف
كبعػػض الػػنظـ تطمػػؽ اسػػماء أخػػرل مثػػؿ اتصػػاؿ أك علبقػػة Friends الاتصػػاؿ بيػػـ كيطمػػؽ عمػػييـ اسػػـ أصػػدقاء 

Contacts, Fans or Followers.  .عمى أساس أف ىذه العلبقة لا تصؿ إلى مستكل الصداقة الحقيقية 
فػػى كضػػع مككناتيػػا كمحتكياتيػػا مػػف  عمػػى مشػػاركة المسػػتخدـالاجتماعيػػة  ت: حيػػث تعمػػؿ الشػػبكاالمشاااركة  -5

 خلبؿ إمكانية التعديؿ كالإضافة.
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خاصة بالمستخدـ عمى المشاع، ال Friends list أك الأصدقاء  View & Traversable: العرض والنفاد -6
مكػػػف لمفػػػرد مػػػف خػػػلبؿ قائمػػػة سػػػاس أنيػػػا تشػػػتمؿ بػػػدكرىا عمػػػى ركابػػػط بقػػػكائـ لأصػػػدقاء أصػػػدقائو كبالتػػػالى يعمػػػى أ

 تضع قيكدا عمى ذلؾ. myspaceأصدقائو ىك النفاد إلى قكائـ أصدقاء أصدقائو، كلكف بعض المكاقع مثؿ: 
: حيث تتيح لممستخدميف الحرية فى الرد كالتعميؽ كتقييـ المحتػكل كتبػادؿ المعمكمػات بكػؿ حريػة فػلب الانفتاح -7

 تكجد أية حكاجز أماـ أل منيـ.
تيػػتـ بشػػئ بمسػػمى معػػيف ك : حيػػث تنػػتج كثيػػر مػػف الشػػبكات الاجتماعيػػة خاصػػية إنشػػاء مجمكعػػة عيااةالجما -8

محػػدد، كأىػػداؼ محػػددة، كمػػا تػػكفر الشػػبكة الاجتماعيػػة لمالػػؾ المجمكعػػة كالمنضػػميف إلييػػا مسػػاحة أشػػبو بمنتػػدل 
كدعػكة  Eventsحكار مصغر كألبكـ صكر مصغر، كمػا تتػيح خاصػية تنسػيؽ الاجتماعػات عػف طريػؽ الأحػداث 

 أعضاء تمؾ المجمكعة، كمعرفة الحاضريف كغير الحاضريف.
حيػث تسػمح ىػذه المكاقػع بػالتعميؽ  Comments & Private Message :التعميقاات والرساائل الخاصاة -9

 عمى ممفات أصدقائيـ، كترؾ رسائؿ خاصة.

 ف.ي: تعمؿ فى اتجاىيف ىما تقديـ كاستلبـ لممعمكمات مف المستخدمالمحادثة -00
 بينيا مف خلبؿ الكصلبت . فيما: حيث تنمك تمؾ المكاقع بفعؿ الترابط الترابط -02
ممػػا يػػؤدل إلػػى  ؛: حيػػث تتػػيح تمػػؾ المكاقػػع التعػػاكف كالمشػػاركة فػػى الميػػاـ مػػف جانػػب المسػػتخدميفالتعاااون -03

 .يتيـ تطكير شخص

 :الأىمية التربوية لشبكات التواصل الاجتماعى
التكاصؿ خارج  فيمكفزيد فرص التكاصؿ كالاتصاؿ خارج نطاؽ حاجز الكقت استخداـ مكاقع التكاصؿ ي  

كقت الدراسة، كيمكف التكاصؿ الفردل أك الجماعى مع أعضاء ىيئة التدريس؛ مما يكفر جكا مف مراعاة الفركؽ 
بداء الرأل؛ مما لا يت :الفردية، كما أنو يكسب الطلبب ميارات أخرل كفر فى كالتكاصؿ كالاتصاؿ كالمناقشة كا 

 حجرة الدراسة التقميدية.
كىناؾ العديد مف الطرؽ التى يمكف لعضك ىيئة التدريس أف يستخدميا مف خلبؿ مكاقع التكاصؿ 
الاجتماعى لبناء المقرر الدراسى، كتطكيره كالتكاصؿ مع الطلبب، كأخذ التغذية الراجعة منيـ، كضمف ىذا 

المكاقع الاجتماعية يشترؾ  أحد لمقرر أف ينشئ صفحة عمىالإطار يمكف لعضك ىيئة التدريس قبؿ بدء تدريس ا
ا الخبراء كالطلبب كيقكـ بأخذ آرائيـ ؛ مما يساعده عمى تحديد المحتكل كصياغة الأىداؼ لممقرر، كما أنو فيي

أثناء تدريس المقرر يقكـ عضك ىيئة التدريس بتحميؿ مككناتو كطريقة التقييـ كالمصادر كالمراجع كشرائح 
 Onlineالكاجبات المختمفة عمى صفحة المكقع الاجتماعى لو، ككذلؾ إجراء المناقشات التفاعمية العرض ك 

Discussions مثؿ ،حكؿ المكضكعات الميمة، كتقسيـ الطلبب إلى مجمكعات فى حالة المياـ الجماعية: 
رساؿ رسائؿ إلى حاجة، أك مجمكعة مف الطلبب عف طريؽ الممؼ الشخصى عند ال طالب المشركعات كا 

أيقكنات  :مثؿ ،تسميـ كاستلبـ الكاجبات، كالمياـ الدراسية الأخرل، كيمكف استخداـ بعض الأدكات بالإضافة إلى
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(Like)  ك(Comment) 2112)سمطاف نكاؼ الرشيدل: .لأخذ رأل الطلبب حكؿ مككنات المادة الدراسية :
 (174: 2113( ، )البسيكنى عبد الله البسيكنى:6-7

التكاصؿ الاجتماعى فى التعميـ أدل إلى تطكير العممية التعميمية ، كما أثر إيجابيا عمى اقع مك إف استخداـ 
نجازاتيما داخؿ قاعات التدريس لاحتكائيا عمى معمكمات متنكعة فى شتى  طريقة أداء المعمـ كالطلبب كا 

يجابى  الأدكار التى  تمؾمى، كمف ى المجاؿ التعميفالمجالات ، فمكاقع التكاصؿ الاجتماعى ساىمت بدكر كبير كا 
 ما يمى:( 136: 2113د اليزانى:ك )نكرة سعتقكـ بيا فى المجاؿ التعميمى كما ذكرتيا 

 .أداة لحفظ المعمكمات 
 .ساىمت فى الاىتماـ بالتعميـ الفردل أك الذاتى 
 .تنمى القدرات المعمكماتية لدل الطلبب 
 .تنمى ميارات التفكير العممى 
 الإبداعى. تساعد عمى تطكير التفكير 
 .تساعد فى إيجاد استراتيجيات كخطط لحؿ بعض المشكلبت التعميمية 
 .مف خلبليا يمكف الاطلبع عمى المجلبت كالدكريات كالنشرات العممية كالكتب كالمقالات كالتقارير المتنكعة 

مـ الإلكتركنى كاستخداـ مكاقع التكاصؿ الاجتماعى يحقؽ العديد مف المميزات التى يقدميا الجيؿ الثانى لمتع
 كمنيا ما يمى: 2.1دكات الكيب أالمدعـ ب

  كلذلؾ يستطيع الطلبب أف يمتمككا المكقع الكاحدتسمح لمطلبب باستخداـ برامج تعتمد عمى متصفح ،
 ا.فييصفحاتيـ الخاصة عمى المكقع كالتحكـ 

 ضاء مجتمع التعمـ.إمكانية الدراسة كالمشاركة فى محتكيات الكيب التى ينتجيا المتخصصكف مع كافة أع 
 .تعرض اىتمامات كأعماؿ المتعمـ كتتيح لو القدرة عمى إضافة محتكل كتعديمو 
 .تزكيد الطلبب بأنظمة تفاعمية تسمح بمشاركتو فى تفاعؿ اجتماعى 
 .تسمح لمطالب بتغيير قاعدة البيانات الخاصة بو كتحديثيا 
 ة لمتكاءـ مع اىتمامات يا أكثر قابممكانية اختيار كتصنيؼ كتبكيب محتكل الكيب عمى نحك يجعميإ

 ( 111-119: 2115كاحتياجات الطلبب. )ريـ عبد الله المعيذر:
كنظرا لاستخداـ بعض مكاقع التكاصؿ الاجتماعى العديد مف الكسائؿ التعميمية كالشرائح كالصكر كالبريد 

التكاصؿ مع كتمكنو مف عمكماتو ثقافة المتعمـ كم تثرلالإلكتركنى كالبريد الصكتى كالمؤتمرات المرئية التى 
تدريس المناىج كتحصيميا مف جانب  استخداميا فى ىمية كبيرة فىأناؾ الآخريف. بناء عمى ذلؾ ، أصبح ى

 .(141: 2113:  اليزانىسعكد نكرة ) المتعمـ. 
ىك مف بيف أكثر مكاقع التكاصؿ الاجتماعى استخداما  Facebook الفيس بكؾكتشير الدراسات أف مكقع 

عطاء ع مى مستكل العالـ، كما أنو يعد أرضية خصبة تشكؿ مصدرا لمتعمـ، كتبادؿ المعمكمات كالثقافات كا 
 ا، كجعؿ العالـ أكثر انفتاحة كالفيديكىات يالصكر الفكتكغراف :مثؿ ،المعمكمات شاركةالأشخاص فرصة لم
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قاؿ عاـ نعمى الياتؼ ال مميكف مستخدـ 68ك مميار Facebook 1.3اؿ  بمغ عدد مستخدمى كقد . ترابطاك 
فى الدكر التعميمى عمى النحك التالى:  Facebookكىك الشئ الذل يؤكد ضركرة استغلبؿ مكقع اؿ  2114
 : (126: 2116يرل:تكاج كسامية ع)سامية 

  فيوإنشاء الأستاذ أك الطالب مجمكعة أك صفحة لممادة أك لمكضكع تعميمى كدعكة الطلبب لممشاركة. 
 التعميمية المناسبة لممادة كتبادليا بيف الطلبب كالمناقشة حكليا. الفيديكع نشر الصكر كمقاط 
 .مراجعة الكتب كالأبحاث بشكؿ تعاكنى 
 .تصميـ كعرض تطبيقات جديدة تخدـ المادة التعميمية، كالاستفادة منيا 
  خمؽ تعميـ تشاركى عبر اؿFacebook .مف خلبؿ المطالبة بنشر مكاضيع لمحكار كالنقاش 

التعمـ النشط كالتعمـ  :مثؿ ،أداة تعميمية فعالة فى تنمية ميارات تعميمية Facebookنا فإف شبكة اؿ كمف ى
ت التدريس فى الكميات التعاكنى، كميارات تكاصؿ طلبب الجامعات مع بعضيـ البعض، ككذلؾ مع ىيئا

  .، كاف ىذه التفاعلبت كاالخبرات الطلببية ىى أنشطة ىادفة تربكياكالإدارييف
(Pasek,J.; More,E& Hargittai,E.:2009)  

: ذلؾ مف ،فى النكاحى التعميمية Facebook الفيس بكؾتفعيؿ دكر  التدريس ةلأعضاء ىيئكيمكف  
، كذلؾ بإضافة مكاضيع لمحكار كمناقشتيا بيف الطلبب كالمشاركة فعاؿالإسياـ فى نقؿ التعميـ إلى تعمـ 

الفيس أك ركابط أك التعميؽ عمييا فى مجمكعة أك صفحة المادة فى  فيديكمات قصيرة أك صكر أك مقاطع ك بمعم
، إضافة إلى ذلؾ الإسياـ فى نقؿ التعميـ مف مرحمة التنافس إلى مرحمة التكامؿ مف خلبؿ Facebook بكؾ

جعؿ ك كح فى نفكس الطلبب ممطالبة جميع الطلبب بالمشاركة كالتعاكف معا فى الحكار كالمعمكمات كغرس الط
 (9: 2112ساـ سالـ البلبكنة:)أن.  أكثر متعة كحيكية التعميـ

( كاحد مف الفيس بكؾمكقع التكاصؿ الاجتماعى )إلى أف ( 63: 2112كأشارت )سمكل فتحى المصرل:
ا بالقراءة فقط بؿ يمكنو أف يشارؾ ككاتب أك معمؽ عمى ما فييالتطبيقات الاجتماعية التى لا يكتفى المستخدـ 

ية عات الافتراضفتنشأ المجتم المعرفيةلاىتمامات ديف ليـ نفس ايفربط مجمكعة مف المستيقرؤه ، كبذلؾ تقكـ ب
بغى عددا مف الأدكات التى ين الفيس بكؾالطلبب مف خلبليا، كيتضمف  شارؾتعمى شبكة الإنترنت التى تدعـ 

ستخداـ أداة لكحة تشارؾ المعمكمات كأكثرىا شيرة اك التكاصؿ  كاحتى يستطيع الاستفادة منيا مستخدميو عمى
التى تمكف  Pictureداة الصكر أسائؿ مختمفة إلى المستخدـ ككذلؾ التى تتيح للؤصدقاء إرساؿ ر  Wallالحائط 

بكمات كالصكر مف أجيزتيـ إلى المكقع ، ككذلؾ أداة إضافة المشاركات عمى لالمستخدـ مف تحميؿ الأ
بو مف أعماؿ ككذلؾ أداة إضافة المناسبات  لإبلبغ الأصدقاء ما يقكمكف Sharing Comment العناصر  

Events   كأداة التعميقاتNotes  باستخداـ الملبحظات، كأداة إضافة الركابطLinks  كاستخداـ الأسئمة
Questions  نشاء المجمكعات  . Messageكأداة تطبيقات الرسائؿ الفكرية  Groupsكا 
يستطيع المستخدمكف تحميؿ كمشاركة كمشاىدة حيث  الفيديكلمشاركة مقاطع  اعقيكتيكب مك ال يعدكما 

ثر مكقع مف كيكتيكب ىك ثالث أالفإف   Alexiaكطبقا لتصنيؼ  2115ير را، كأطمؽ المكقع فى فبالفيديكمقاطع 
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أسبكعيا، كلمشاىدة  فيديكمميار  2يقدـ  Youtubeيكتيكب الكاف  2111حيث الزيارة عمى الإنترنت، كفى أكتكبر
يجب أف يسجؿ الفرد نفسو كمستخدـ ، كيمكف استخداـ خيار التضميف  Youtubeيكتيكب لاعمى  الفيديكمقاطع 

عمى مكاقع تكاصؿ اجتماعى أخرل. )البسيكنى عبد   Youtubeيكتيكب الالمحممة عمى  الفيديكلمشاركة مقاطع 
 (142: 2114(، ك)حناف أحمد زكى:157: 2113الله البسيكنى:

تفضيؿ الطلبب لمكقع التكاصؿ  (2114حسف عبد الصادؽ: )عبد الصادؽ كأظيرت نتائج دراسة 
فى العممية التعميمية ككمما زاد استخداـ الطلبب  الفيديك؛ مما يدؿ عمى أىمية Youtubeيكتيكب الالاجتماعى 

فى مختمؼ  Youtubeاستخداـ يكتيكب  فلمكاقع التكاصؿ الاجتماعى قؿ استخداميـ لمطرؽ التقميدية، كيمك
 اسية كيمكف تحديد بعض ىذه الاستخدامات فى:المكضكعات الدر 

  حيث يمكف استخداـ : فى تعميـ مختمؼ أنكاع العمكـ كعرض  Youtubeيكتيكب التعميـ مختمؼ أنكاع العمكـ
 ىا.تنفيذالتجارب العممية التى لا يمكف تطبيقيا أك التى تحتاج إلى كقت ل

 بمكضكع ما الفيديكحث عف مقاطع بب بالبعض الأنشطة البحثية: حيث يمكف لممعمـ تكميؼ الطلب تنفيذ ، 
 كيطمب منيـ كتابة تقرير يمخص ىذه المقاطع كمحتكياتيا كيعقد المقارنات بينيا.

 مصادر التعميمية التى مصادر تعميمية متنكعة كىنا يعرض لمطلبب مجمكعات مختارة كمختمفة مف ال تكفير
 ( 51: 2112د القادر قزاكنة:)أكرـ عب ؛ مما يشكؿ مصدرا منكعا لمتعميـ.تخدـ الدرس

أحدث التقنيات الحديثة المستخدمة فى بث محتكل المقرر الدراسى  :بأنو Youtubeمكقع اليكتيكب كيعرؼ 
المتزامف  فرص التفاعؿ تكفيرلمطلبب عمى شكؿ محاضرات بالصكت كالصكرة مع إمكانية دمج كسائط أخرل ل

 تماعى الأخرلجة، كالتعميقات، كمشاركتو فى مكاقع التكاصؿ الاالدردشة المباشر : مثؿ ، مف خلبؿ شبكة الإنترنت
كتتفؽ غالبية تطبيقات شبكات التكاصؿ الاجتماعى مع مبادئ كأسس نظريات التعمـ المختمفة السمككية، ، 
 ، كالبنائية إلا أف أكثر النظريات التى تدعـ استخداـ شبكات التكاصؿ الاجتماعى فى العممية التعميميةالمعرفيةك 

ىى النظرية البنائية كاستراتيجياتيا المختمفة، كالتى تركز عمى أف بناء الخبرات عند الطلبب يتـ مف خلبؿ 
 (5: 2114بينيـ. )ابتياؿ محمد ناصر: فيماالتعاكف كالتفاعؿ 

 ميارات التدريس لذوى الإعاقة البصرية:
متفاكتة مف الفقداف ر إلى درجات يمصطمح عاـ يش  Visually Handicapped :المعاقكف بصريا

كىـ الذيف يتعيف عمييـ الاعتماد كمية عمى الحكاس  Totally Blindالبصرل، يتراكح بيف حالتى العمى الكمى 
التى تتفاكت مقدرات أصحابيا  Partially Sightedالإبصار الجزئى ك  ،الأخرل فى حياتيـ اليكمية كتعمميـ

ادة مف بقايا بصرىـ فى عممية التعميـ سكاء باستخداـ ستفلاعمى التمييز البصرل للؤشياء المرئية كيمكنيـ ا
 (368: 2111معينات بصرية أك بدكنيا. )عبد المطمب أميف القريطى:

كلا يختمؼ المكفكفكف عف المبصريف فى قدرتيـ عمى التعمـ كالاستفادة بشكؿ مناسب مف المنيج التعميمى 
كأف يتـ استخداـ كسائؿ تعميمية تلبئـ طبيعتيـ كتمبى المقدـ ليـ بشرط أف يتـ تعميميـ بأساليب تناسبيـ 
فركؽ دالة بينيـ  كما لا تكجد ،كثير مف المفاىيـ عف احتياجاتيـ كتساعدىـ عمى تككيف صكرة حسية دقيقة 
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كىذا يتيح فرصة تكاجد المكفكفيف فى ،  (118: 2114كبيف المبصريف فى الذكاء المفظى.)عادؿ عبد الله محمد:
دية كاندماجيـ مع العادييف مع الاستعانة ببعض المعينات كالكسائؿ التعميمية المناسبة ، مع إجراء المدارس العا

( سمسمة 112 -111: 2115زينب محمكد شقير:) بعض التعديلبت عمى الغرفة الصفية العادية، كقد أكضحت 
 البدائؿ التربكية لممكفكفيف كتشمؿ:

 مراكز الإقامة الكاممة لممعاقيف جزئيا. -
 ركز التربية الخاصة النيارية لممعاقيف بصريا.م -
 دمج المعاقيف بصريا فى صفكؼ خاصة ممحقة بالمدرسة العادية. -
 دمج المعاقيف بصريا فى الصفكؼ العادية فى المدرسة العادية.  -

 :( 1رقـ ) الشكؿ كما يتضح ذلؾ مف 
 

 
 

 سمسمة البدائؿ التربكية لممكفكفيف ( 1شكؿ )                          
يارات صكدا يتضمف أبعادا كعناصر محددة كأساليب كنماذج كمداخؿ كمقيعد التدريس نشاطا مك 

 عطاء معمكمات كطرح أسئمة كتقكيـ نتائج تعميمية.متنكعة، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ إ
مح التربية المعاصرة كأكثرىا كتعتبر حركة المعمميف القائمة عمى الاىتماـ بميارات التدريس مف أىـ ملب

الأكساط التربكية الميتمة بإعداد كتدريب المعمـ قبؿ الخدمة كأثناءىا بيدؼ إعداد معمميف ماىريف  فىشيكعا 
بعمميـ التدريسى عمى  كاكتدريبيـ كفؽ أحدث نظريات التعميـ كالتعمـ عمى ميارات التدريس اللبزمة ليـ حتى يقكم

 (38: 2111كيحيى عطية سميماف: ،نافعنحك سميـ. )سعيد عبده 
كمما لا شؾ فيو أف المعمـ ىك عماد العممية التعميمية كيقع عمى عاتقو العديد مف المسئكليات كالمياـ 
تجاه علبج كتعكيض نكاحى القصكر فى العممية التعميمية، كتزداد الأعباء عمى كاىؿ المعمـ فى حالة عممو فى 

 

ً صف عادي + دوام جزئً فدوام جزئً 

 فً صف خاص أو غزفت هصادر

 
 المدرسة العادية+تعميـ إضافى)معمـ

 هتنقل(

 المدرسة العادية

فى صؼ خاص  كمىدكاـ 
 داخؿ مدرسة عادية

 مدرسة نيارية خاصة

 مدرسة
 داخمية 

الحاجة إلى خدمات 
 عادية أكثر

الحاجة إلى خدمات 
 ة أكثرخاص

 بيئة أكثر تقييدا

 تقييدا قؿبيئة أ
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بصرية كاحدة مف الإعاقات التى تتطمب إعداد معمـ متميز قادر عمى القياـ مجاؿ تعميـ المعاقيف، كالإعاقة ال
 (357: 2117بأدكاره تجاه ىذه الفئة.)محمد حسنيف العجمى:

قدرات كاستعدادات التلبميذ كتمبية  تنمية  فىالعبء الأكبر  المكفكفيفكيقع عمى معمـ التلبميذ 
أف  فيجب، فيوالمجتمع الذل يعيش  فىكجعمو عضكا فعالا  احتياجاتيـ كمساعدتيـ عمى النمك الشامؿ المتكازف

الجسمية كالعقمية كالنفسية  المكفكفيفيككف عمى كعى تاـ بسيككلكجية الإعاقة البصرية كبخصائص التلبميذ 
مية المعمـ، فميما يكف كالاجتماعية كالحسية كالحركية، كما أف المناىج كالإمكانات عمى أىميتيا تتضاءؿ أماـ أى

مكانات ككسائؿ لازمة لتحقيؽ الأىداؼ، فإف ىذا نا مف ألدي  -حقيقة الأمر  فى -ىداؼ كخطط تربكية كاضحة كا 
يصبح قاصرا ما لـ يمتمؾ المعمـ الميارات التدريسية التى تمكنو مف الإفادة مف تمؾ الإمكانات لمكصكؿ إلى 

 (113: 2119الأىداؼ المرجكة. )محمد عيد فارس:
 س لذوى الإعاقة البصرية:مفيوم ميارات التدري

مجمكعة مف  :بأنياميارات التدريس ( 315: 2113كعمى أحمد الجمؿ: ،)أحمد حسيف المقانىعرؼ 
دراسى معيف قبؿ قيامو بممارسة مينة التدريس  الميارات التى يجب أف يمتمكيا المعمـ نتيجة مركره ببرنامج 

 رتقاء بأدائو التدريسى أثناء ممارستو لمينة التدريس.الا فى، كالتقكيـ؛ لتساىـ تنفيذكميارات التخطيط، كال
 حجرة نشاطو التعميمى داخؿ كخارج فىالتى يظيرىا المعمـ  التدريسية كتعرؼ أيضا بأنيا  مجمكعة السمككيات

 (313: 2113النجار:عمى كزينب  ،شحاتومحمد الدراسة لتحقيؽ أىداؼ منيج معيف. )حسف 
( بأنيا: مجمكعة السمككيات التدريسية الفعالة التى يظيرىا 161: 1998كيعرفيا )محمد السيد عمى:

المعمـ فى نشاطو التعميمى داخؿ غرفة الصؼ أك خارجيا فى شكؿ تحركات لفظية أك غير لفظية تتميز 
 بعناصر السرعة كالدقة فى الأداء، كتيسر لمعممية التعميمية أىدافيا المعرفية كالميارية كالكجدانية.

 نمط مف السمكؾ التدريسى  :بأنيا لممكفكفيف( ميارات التدريس 119: 2119يد فارس:كيعرؼ )محمد ع
ا فييشكؿ استجابات عقمية أك لفظية أك حسية تتكامؿ  فىالفعاؿ لتحقيؽ أىداؼ معينة، كيصدر مف المعمـ 

 عناصر السرعة كالدقة كالتكيؼ مع ظركؼ المكقؼ التدريسى كمع ظركؼ الإعاقة البصرية.
رات التدريس بأنيا   مجمكعة الميارات التى ينبغى تكافرىا فى المعمـ أك مف يقكـ بالتدريس كتعرؼ ميا

عمكما لكى يتمكف مف التخطيط لعممية التدريس كتنفيذىا كتقكيميا بنجاح كفعالية . )ماىر إسماعيؿ 
 (8: 2116صبرل:

أف يمتمكيػػا الطالػػب المعمػػـ  تعػػرؼ إجرائيػػا بأنيػػا   مجمكعػػة السػػمككيات كالأداءات التدريسػػية التػػى يجػػبك 
نتيجػػة دراسػػتو لمبرنػػامج المقتػػرح بمػػا يؤىمػػو لمتػػدريس لمتلبميػػذ ذكل الإعاقػػة البصػػرية ) المكفػػكفيف (، كتشػػمؿ ىػػذه 

 الميارات : ميارة التخطيط، ميارة التنفيذ، ميارة التقكيـ، ميارة التكاصؿ مع المكفكفيف.
يس الخاصة بأداء المعمـ النظرل در ميارات الت كتتعدد ميارات التدريس حسب ىدؼ كؿ منيا، فيناؾ

التخطيطى قبؿ دخكؿ الفصؿ كىناؾ ميارات التدريس الأدائية كالتى تتضح مف خلبؿ سمككيات المعمـ أثناء 
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المكاقؼ  فىالتدريس كىناؾ ميارات التقكيـ التى يتـ مف خلبليا تقييـ المعمـ الذاتى لأدائو السابؽ كالتعرؼ عميو 
 الجديدة.

 : ميارات التخطيط:أولا
قدرة المعمـ عمى صياغة الأىداؼ : مثؿ ، رات مجمكعة مف الميارات التربكيةتتضمف ىذه الميا  

كالتعرؼ عمى احتياجاتيـ  المكفكفيفالسمككية الخاصة بمكضكع الدرس كقدرتو عمى دراسة خصائص التلبميذ 
جانب قدرة المعمـ عمى تحميؿ محتكل المادة تكيؼ أسمكبو التعميمى كفقا لتمؾ الخصائص إلى ك كمعدلات نمكىـ 

ـ مكضكع الدرس كيخرج المعمـ مف محصمة ذلؾ يالتعميمية كتحديد جكانبيا المختمفة، كأيضا أفضؿ تتابع لتقد
 (167: 2115ح الديف عرفة محمكد:ه لمدرس. )صلبتنفيذ فىيسترشد بيا  بخطة تفصيمية تسمى خطة الدرس

عاتيا عند التخطيط لمدرس منيا ما يمى: )محمد عيد اب عمى المعمـ مر كىناؾ مجمكعة مف الأسس التى يج
 (121 -119: 2119فارس:

 صياغة أىداؼ عامة مشتقة مف فمسفة المجتمع. -
 كليس المعمـ. ـصياغة أىداؼ سمككية تصؼ سمكؾ المتعم -
 صياغة أىداؼ تحتكل عمى ناتج كاحد لمتعمـ. -
 .المكفكفيفذ صياغة أىداؼ ترتبط باحتياجات كخصائص التلبمي -
 .المكفكفيفمناسبة لظركؼ الإعاقة البصرية كمستكل نضج التلبميذ الاختيار الكسائؿ المرتبطة بالدرس ك  -
 .لممكفكفيفكؿ مراحؿ الدرس عمى أف تككف مناسبة  فىاستخداـ الأنشطة  -
 .اككجداني اكمياري يافمراعاة تضميف المحتكل العممى لكافة جكانب التعمـ معر  -
 المادة ككذلؾ خصائص التلبميذ كمكضكع الدرس. التدريس التى تتناسب كطبيعةطريقة اختيار  -

 :تنفيذثانيا: ميارة ال
ىذه المرحمة بالتفاعؿ مع  فىتتضمف ىذه الميارة قدرة المعمـ عمى تطبيؽ ما خطط لو حيث يتميز سمككو 

ارات الرئيسية منيا الآتى: التلبميذ كيتكقؼ نجاح ىذا التفاعؿ عمى تمكف المعمـ مف مجمكعة كبيرة مف المي
 (118 -117: 2116)ماىر إسماعيؿ صبرل:

 ميارة التييئة لمدرس. -
 ميارة الاستخداـ الجيد لطريقة التدريس لعرض الدرس. -
 ميارة الاستخداـ الفعاؿ لمكسائؿ التعميمية أثناء الشرح. -
 ميارة تكجيو الأسئمة الشفيية. -
ثارة الدافعية داخؿ  -  حجرة الدراسة.ميارة تنكيع المثيرات كا 
 دارة حجرة الصؼ.إميارة  -
 ميارة التفاعؿ المفظى كغير المفظى داخؿ حجرة الدراسة. -
 ميارة غمؽ الدرس. -
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 ميارة التواصل:
عممية التدريس تمثؿ عممية تكاصؿ كتفاعؿ دائـ كتبادؿ مثمر بيف المعمـ كالتلبميذ كبيف التلبميذ أنفسيـ، 

ة مف طرؼ إلى آخر، كقد تنقؿ الرسالة نتيجة لحديث المعمـ المفظى كيحدث التدريس نتيجة لكجكد رسالة منقكل
كالذل يشمؿ كؿ ما يصدر عف المعمـ مف كلبـ كأقكاؿ كذلؾ مف خلبؿ التعبير المفظى. )كماؿ عبد الحميد 

( كيعانى الطفؿ الكفيؼ مف مشكمة التكاصؿ المفظى كالتعبيرات إذ يتمكف مف إعطاء تعريؼ 419: 2113زيتكف:
)كماؿ عبد الحميد  . حيح لمكممة، كلكف لا يتمكف مف تعييف الشئ الذل ترمز لو تمؾ الكممةلغكل ص
( كلذلؾ يتعيف عمى المعمـ استخداـ الكسائؿ كالمعينات التى تقرب الكاقع إلى ذىف 319: 2113زيتكف ب :

 التمميذ الكفيؼ.
فاعؿ كىما المعمـ كالمتعمـ كتتـ ىذه كيقصد بالتكاصؿ المفظى:  العلبقات المفظية المتبادلة بيف طرفى الت

كيساعد التكاصؿ المفظى التلبميذ عمى  العلبقة فى صكرة اتصاؿ متبادؿ بينيما يمكف ملبحظتو كتصنيفو .
اكتساب الاتجاىات، كينمى خبرات الاستماع كالتعبيرات الشفكية، كينظـ أفكار التلبميذ كيساعدىـ عمى تقديـ 

ة صفية يسكدىا الألفة كالتقدير كتقبؿ الآراء مف جانب المعمـ كالتلبميذ.)محمد رضا آرائيـ كاقتراحاتيـ فى ظؿ بيئ
 (456-455: 2113البغدادل:

كما يتكاصؿ المعمـ مع التلبميذ بشكؿ غير لفظى إلا أف فقداف البصر يعكؽ التلبميذ المكفكفيف عف   
لكجو أثناء أدائيـ فى المكاقؼ التعميمية إداراؾ انطباعات المعمـ البدنية كالإشارات كالإيماءات كتعبيرات ا

كتعزز عممية كالمتعمميف المختمفة، إلا أف ميارة الاتصاؿ غير المفظى تمثؿ قيمة ىامة بالنسبة لممعمميف 
 الاتصاؿ المفظى.

كيمكف لممعمـ أف يستخدـ الممس كعنصر مف عناصر الاتصاؿ غير المفظى مع التلبميذ المكفكفيف، فالممس 
حمة الابتدائية ، فالاتصاؿ ر جابى عمى التلبميذ كخاصة فى الصفكؼ  التعميمية الثلبثة الأكلى مف الملو تأثير إي

عف طريؽ الممس كالتربيت عمى الكتؼ أك الظير أك المسح عمى شعر الرأس يشعر التمميذ بالاىتماـ كالتكحد 
فى حيف أف عدـ استخداـ الممس يشعر  الانفعالى مع المعمـ كبتفيـ مشاعره كالتجاكب معو، كبالأمف كالاطمئناف،

التمميذ بالعزلة كالرفض إلا أنو يصعب استخداـ الممس مف جانب المعمـ فى المراحؿ العمرية المتقدمة، كما أف 
استخداـ المعمـ لمغة المكاف كالحركة مف خلبؿ ترتيب كتنظيـ بيئة الفصؿ بما يناسب التلبميذ المعاقيف بصريا 

كالنظاـ داخؿ الفصؿ كيتيح لممعمـ حرية الحركة بما يساعده فى عممية التكاصؿ الفعاؿ يخمؽ نكعا مف الألفة 
يجابية كيدمج المعاؽ بصريا فى المكاقؼ التعميمية المختمفة.  كيجعؿ عممية التعمـ مثمرة كا 

ت كمف أساليب التكاصؿ غير المفظى الأخرل التى يمكف أف يستخدميا المعمـ مع التلبميذ المكفكفيف: الكق
فصكت المعمـ الذل يتسـ بالحماس كالثقة بالنفس كصكت المعمـ ، الذل يقضيو المعمـ أثناء شرح عنصر معيف، 

يدؿ عمى اىتمامو بالتلبميذ كتقبمو لمشاعرىـ كأفكارىـ، بينما المعمـ الذل يتسـ صكتو بالفتكر كعدـ الاىتماـ 
اعميـ داخؿ الصؼ. )كماؿ عبد الحميد كاللبمبالاة فإف ذلؾ ينعكس عمى أداء التلبميذ كسمككيـ كتف
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داخؿ كمف ثـ يجب أف يستخدـ المعمـ اساليب التكاصؿ المفظى كغير المفظى  (415 -414: 2113زيتكف أ :
 . كيثرل عممية التدريسمما يزيد مف التفاعؿ بيف المعمـ كالتلبميذ الصؼ 

 ميارة التقويم:
كمدل تحقيؽ أىداؼ  الكيفيةتعمـ مف الناحية الكمية ك التقكيـ ىك العممية التى بكاسطتيا يمكف تقييـ الم

 فىف يككف التقكيـ مستمرا كصادقا كمكضكعيا، كيراعى تقكيـ إلى التشخيص كالعلبج كيجب أالدرس كييدؼ ال
الاختبارات المكضكعية كتجنب الكممات أقؿ مف   ف تككف الاختبارات التحريريةأ المكفكفيفتقكيـ التلبميذ 

كيعزز  تكزيعيا ، ىعند تكجيو أسئمة لمتلبميذ أف يككف عادلا فالبصر، كيجب عمى المعمـ المرتبطة بحاسة 
الإجابة عف  فىكيتجنب الأسئمة الغامضة، كيشجع التلبميذ عمى المشاركة  صدكرىاالإجابات الصحيحة فكر 
 (121: 2119أسئمتو. )محمد عيد فارس:

سية المتكفرة لدل التلبميذ المكفكفيف كالتى تعتمد كيجب أف تناسب أساليب كأدكات التقكيـ الخصائص الح
لمتلبميذ المكفكفيف بكاحد أك أكثر مف الأساليب  عمى الممس كالسمع، كما يجب أف تتـ الاختبارات التقكيمية 

 (:395: 2114الآتية )محمد حامد إمبابى:
 الكتابة كالقراءة بأسمكب برايؿ. -1
 القراءة بالأسمكب الشفكل. -2
ختبار كالإجابة عنيا بالكسائؿ المناسبة كأشرطة التسجيؿ كالحاسب الآلى أك عف طريؽ تسجيؿ أسئمة الا -3

 الاستعانة بقارئ ككاتب مبصر.
 :التفاعل الاجتماعى

أف يعيش بدكف التكاجد كالاتصاؿ مع الآخريف، لذلؾ فإف إف الإنساف بطبيعتو كائف اجتماعى لا يستطيع 
ضح مف خلبؿ الاتصاؿ كالعلبقات بيف الأفراد، كالتى بدكرىا تشكؿ عممية التفاعؿ عممية اجتماعية أساسية تت

بينيـ، كما يتضمف التأثير  فيماسمككا اجتماعيا يتـ مف خلبؿ المغة أك الرمكز أك الإشارات، كالمعانى المتبادلة 
ؿ إلا لذلؾ فإف التفاعؿ الاجتماعى لا يكتم ؛كتكقعاتيـ كتفكيرىـالمتبادؿ بيف أطراؼ التفاعؿ فى سمككيـ 

الكاحد منيـ  فيتأثرباجتماع الأفراد، كعند اجتماعيـ تبدأ عممية الأخذ كالعطاء، كتبدأ عممية التفاعؿ كالاحتكاؾ 
 الأفراد.كيأخذ منو كيعطيو، كينتج عف ذلؾ تعديؿ أك تفسير لسمكؾ  فيوبالآخر، كيؤثر 

تفاعؿ بعضيـ مع نسؽ مف الأشخاص ي ، كىكفالتفاعؿ الاجتماعى شرط أساسى لتككيف الجماعة
كعى بخصكصيتو فى البعض الآخر مما يجعميـ يرتبطكف معا فى علبقات معينة كيككف كؿ كاحد منيـ عمى 

التعرؼ عمى تصكرا مشتركا لكحدتيـ، كيساعدىـ عمى الاجتماعية ك  تككيفأعضائيا ك  الجماعة كمعرفة
كلة فيـ كمناقشة المشكلبت الاجتماعية أل محا :المسئكليات التى يجب أف يقكـ بيا كؿ فرد مف أفراد الجماعة

كالتعاكف مع الزملبء كالتشاكر كاحتراـ آرائيـ كالمحافظة عمى سمعة الجماعة كبذؿ الجيد فى سبيميـ كاحتراـ 
ىا بالاحتراـ تتسع فرص المشاركة الملبئمة لكؿ منيـ كيزداد ءتماعية، فالجماعة التى تشعر أعضاالكاجبات الاج
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نتماء كالتفاعؿ ا كيككنكف أكثر إنتاجا كبذلؾ تنمك القيـ الاجتماعية كالجمالية كالاانجذاب الأعضاء نحكى
 (144 :2111: كالتعاكف. )أمؿ ميدل البيادلى

فضلب عف أف التفاعؿ الاجتماعى عنصر أساسى فى عممية التنشئة الاجتماعية كىك أساس بناء 
أف   سكليفاف خلبؿ التفاعؿ مع الجماعة، كيرل الشخصية الاجتماعية لمفرد كتشكيميا كنمكىا فيى تنبثؽ مف 

مع الغير، كحياتو ما ىى إلا سمسمة مف التفاعلبت التى يتصؿ مف خلبليا بالمحيط الإنساف نتاج لعممية تفاعؿ 
الاجتماعى كيتعرض لتأثيره كيتبنى مف خلبليا العلبقات القصيرة أك الطكيمة الأمد التى تشكؿ نسيج حياتو. 

 (216: 2112:محمد نكرل ل)أرك 
 مفيوم التفاعل الاجتماعى:

لأنو يشكؿ  ؛التفاعؿ الاجتماعى مفيكـ جكىرل كاستراتيجى فى عمـ النفس الاجتماعى المعاصر
، كالعلبقات الاجتماعية المتداخمة لمفرد مع الآخريف، فعندما يطمؽ عمى الإنساف أنو كائف الإنسانية الشخصية 

الحياة فى ظؿ الجماعة  كلكف بسبب اشتراكو كتقاسمو جيةالبيكلك اجتماعى ليس بسبب طبيعتو 
 (12: 2113الاجتماعية.)سميرة سميماف الحافى:

 تبادؿ التأثير كالتأثر بيف الطالب كزملبئو أك بينو كبيف المعمـ أك  :نوأكيعرؼ التفاعؿ الاجتماعى ب
 (86: 2119. )إبراىيـ عبد الله سميـ: غيرىـ

طفاؿ مع بعضيـ البعض عممية مشاركة بيف الأ :( بأنو174: 2111عبد الحميد:سعيد كتعرفو )ىكيدا 
د فى إقامة علبقات مع يفكمع الأفراد المحيطيف بيـ مف آباء كأخكة كمعمميف مف خلبؿ مكاقؼ الحياة اليكمية ت

خريف كمشاركتيـ فى كالاتصاؿ بالآالآخريف فى محيط المجاؿ النفسى كيشمؿ الميارة فى التعبير عف الذات 
قامة حكار كصداقة معيـ.الأن  شطة الاجتماعية كا 

التقاء سمكؾ أك مجمكعة أشخاص مع سمكؾ  :( بأنو122 -121:  2113)حسف الجبالى:  وكما يعرف
شخص آخر أك مجمكعة أشخاص آخريف فى عممية تكافؽ تبادلية يترتب عمييا أف يتأثر سمكؾ كؿ طرؼ بسمكؾ 

ثيرا لسمكؾ الطرؼ الآخر كيجرل ىذا التفاعؿ عادة عبر كسيط الآخر، بحيث يككف سمكؾ أل منيما مبيما أك م
ترتبط بغاية أك ىدؼ محدد كتتخذ  Messagesسائؿ معينة ر اؿ، أشياء( كيتـ خلبؿ ذلؾ تبادؿ معيف )لغة، أعم

 عمميات التفاعؿ أشكالا كمظاىر مختمفة تكدل إلى علبقات اجتماعية معينة.
ا فى مالتأثير المتبادؿ بيف فرديف بحيث يؤثر كؿ مني :أنو( ب219: 1993)فؤاد البيى السيد: وكيعرف

ينتيى الآخر كيتأثر بو كتصبح بذلؾ استجابة أحدىما مثيرا كيتكالى التبادؿ بيف المثير كالاستجابة إلى أف 
 التفاعؿ القائـ بينيما.

ب بعضيـ الطلبب كالمعمـ أك الطلبعلبقات متبادلة بيف  :كيعرؼ التفاعؿ الاجتماعى إجرائيا بأنو
كيتأثر بو لتحقيؽ أىداؼ خر لآا فىكؿ منيما يؤثر بحيث أك غير الكتركنى ى نعبر كسيط إلكترك  البعض

 مشتركة بينيـ كيقاس بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطالب فى اختبار التفاعؿ الاجتماعى.
 كىى:لابد مف تكافر بعض الشركط  كلحدكث التفاعؿ الاجتماعى
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 المتضمنيف فى عممية التفاعؿ.ف الأفراد ل اتصاؿ بيأالاتصاؿ:  -أ
 التبادؿ: فتبادؿ التأثير بيف أطراؼ عممية التفاعؿ شرط لحدكث التفاعؿ.  -ب
 استمرارية التفاعؿ خلبؿ فترة زمنية محددة. -ج
سمكؾ كؿ  فيككفالآخر  تعتمد استجابة كؿ فرد عمى استجابةالتداخؿ: حيث إف استمرار التفاعؿ يعنى أف  -د

 (421: 1999جابة لسمكؾ الآخر كمنبيا لو فى نفس الكقت. )إبراىيـ عبد الرحمف عمى:فرد است
فى  (89-88: 2119)إبراىيـ عبد الله سميـ:حددىا  ،كما أف ىناؾ عدة عكامؿ تؤثر فى التفاعؿ الاجتماعى

 :الآتى 
ية التفاعؿ الاجتماعى الذات الاجتماعية: حيث يمعب كؿ مف مفيكـ الذات كتقدير الذات دكرا فعالا فى عمم -1

لأخذ بيد الغير كيككف قادرا كثر رغبة فى الانطلبؽ كاأح يصب بالآخريفك لدل الفرد، فالشخص الذل يثؽ بنفسو 
 الأخذ كالعطاء. عمى
 الشخصية تؤثر فى سمككو كطرؽ تفاعمو مع الآخريف. لفردشخصية الفرد: فسمات ا -2
التفكير كرد الفعؿ تجاه الآخريف كتتككف تمؾ الاتجاىات لدل  اتجاىات الفرد: فالاتجاه ىك أسمكب منظـ مف -3

 الفرد نتيجة للبتصاؿ المباشر كالتفاعؿ مع الآخريف ككسائؿ الإعلبـ كغيرىا.
التكقعات: حيث تعتبر التكقعات المتبادلة بيف الأطراؼ المتفاعمة عنصرا ىاما مف عناصر التفاعؿ  -4

يتكقع أف يسمؾ الطرؼ الآخر بطريقة ما، كيعمـ فى نفس الكقت أف الاجتماعى، فكؿ طرؼ مف أطراؼ التفاعؿ 
 سمككو كأدائو. كيفيةالآخريف لدييـ تكقعاتيـ الخاصة ب

 تتأثر عممية التفاعؿ الاجتماعى بالقيـ لدل الفرد كمعاييره الاجتماعية.كمعاييره:  لفردقيـ ا -5
ماعى فالذككر أكثر عدكانية كتأكيدا لمذات كميلب النكع  الجنس  يمعب الجنس دكرا فعالا فى التفاعؿ الاجت -6

 لممشاجرة مف الإناث.
السف: يمعب السف دكرا ىاما فى تحديد شكؿ التفاعؿ الاجتماعى كأنماط الاتصاؿ كالمشاركة، فقد ظير أف  -7

تبايف مع ي قات الناشئة عنو كنكع السمكؾ الذل يمارس مف خلبلوابينيـ كالصد فيمايقكـ بو الأفراد  لذلالاتصاؿ ا
 عمر الجماعة التى يتكاجد الفرد بداخميا. 

 أىداف التفاعل الاجتماعى :
 ( 364: 2119: كنبيؿ السيد محمد، زينب محمد أميف :)يحقؽ التفاعؿ الاجتماعى مجمكعة مف الأىداؼ منيا 

 شباع حاجاتيا .إيحقؽ التفاعؿ الاجتماعى أىداؼ الجماعة كيحدد طرؽ  -1
اطتو أنماط السمكؾ المتنكعة كالاتجاىات التى تنظـ العلبقات بيف أفراد كجماعات المجتمع يكتسب الفرد بكس -2

 في اطار القيـ السائدة كالثقافة كالتقاليد الاجتماعية المتعارؼ عمييا .
 يساعد عمى تقييـ الذات كالآخريف بصكرة مستمرة -3
 لنفسية .يساعد عمى تحقيؽ الذات كيخفؼ مف العزلة كالإصابة بالأمراض ا -4
 فراد كغرس السمات المشتركة بينيـلؤيساعد التفاعؿ عمى التنشئة الاجتماعية ل -5
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 مستويات علاقات التفاعل الاجتماعى:
فى مستكيات  الأساس فى علبقات التفاعؿ الاجتماعى تبادؿ التأثير كالتأثر بيف الأفراد، كتتطكر العلبقات

 (222-212 : 1993فؤاد البيى السيد:)متتابعة. ذكرىا 
 * المستوى الأول: العلاقات اللاتبادلية:

بو أل لا يكجد تفاعؿ اجتماعى بينيما كلا  كلا يتأثر فى ىذا النكع مف العلبقات لا يؤثر الفرد فى الآخر
أك يكجد أحد الأطراؼ كلا يكجد الطرؼ الآخر، أك تكجد بيانات عنو كيطمب منو الحكـ  الطرفيفيتزامف كجكد 

 ؾ البيانات.عمى سمككو مف تم
 * المستوى الثانى: علاقة الاتجاه الواحد:

يؤثر أحد طرفى التفاعؿ فى الآخر دكف أف يتأثر بو، كبالتالى لا يحدث بينيما تفاعؿ حقيقى كلا يتزامف 
 فى المكقؼ. مثاؿ ذلؾ: مشاىدة برنامج فى التمفاز. الطرفيفكجكد 

 * المستوى الثالث: العلاقات شبو التبادلية:
كلكف كفقا لخطة مرسكمة أك حكار مكتكب. مثاؿ  الطرفيفالنكع مف العلبقات يكجد تفاعؿ بيف فى ىذا 

كاجية الآخر كلكف كؿ شئ يقكـ بو قد حدد لو مف قبؿ كفؽ مثمك المسرح حيث يقكـ كؿ ممثؿ بدكره فى مذلؾ: م
 الحكار إلى كاقع. يترجـ مخرجخطة مرسكمة كحكار مكتكب كتبعا لتكجيات 

 لرابع: العلاقات المتوازنة:* المستوى ا
ينصت أل منيما للآخر  أل لاللآخر  مايتفاعؿ الطرفاف بشكؿ سمبى بحيث لا يعير أل منيما اىتما

مثاؿ ذلؾ: عندما يمعب طفلبف كؿ منيما بألعابو كحده كعمى مرأل ،  عمى الرغـ مف تزامف كجكدىـ فى المكقؼ
  كمسمع مف الآخر.

 لمتبادلة غير المتناسقة:* المستوى الخامس: العلاقات ا
كتعتمد استجابة أحدىما عمى سمكؾ الآخر كلا تعتمد استجابة الطرؼ الثانى عمى  الطرفيفيتزامف كجكد 

استجابة الطرؼ الأكؿ. مثاؿ ذلؾ: ما يحدث فى اختبار المقابمة كخاصة عندما تككف الأسئمة معدة مف قبؿ 
ثر أسئمة   فإف استجابات   أ   تتأثر بأسئمة   ب   كلكف لا تتأ  الفرد   أ    ب كمحددة، فعندما يسأؿ الباحث  

ئذ تتحكؿ العلبقات إلى دلميـ إف كانت المقابمة لا تسير كفؽ قائمة محددة مف الأسئمة كعناب   باستجابات   أ   
السابؽ.  كذلؾ فى إطار خطة أعـ مف التحديدشبو تبادلية لأف أسئمة  ب  قد تتأثر إلى حد ما باستجابات   أ   

كمثاؿ ذلؾ: العلبقة بيف المعمـ كطلببو فى سؤاؿ المعمـ لطلببو، ككذلؾ الطبيب كالمريض أك المعالج النفسى 
كالمريض فجميعيا علبقات غير متناسقة قد تتحكؿ إلى شبو متبادلة إذا تأثرت أسئمة المعمـ كالطبيب كالمعالج 

 النفسى بالاستجابات التى تصدر عف الفرد الآخر.
 لمستوى السادس: العلاقات المتبادلة:* ا

تصؿ علبقات التفاعؿ الاجتماعى إلى صكرتيا الاجتماعية الصحيحة عندما تصؿ إلى مستكل العلبقات 
المتبادلة، كفى ىذا النكع مف العلبقات يتزامف كجكد الفرديف أك الأفراد أثناء عممية التفاعؿ، كيعنى التبادؿ اتجاه 
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ا كمستجيبا معا كتأخذ ر ا يؤثر فرد ما فى غيره فإنو أيضا يتأثر كيصبح الفرد بذلؾ مؤثالتأثير مف فرد لآخر، فكم
 العلبقات المتبادلة عدة أشكاؿ:

 العلبقات المتبادلة بيف فرد كجماعة. -2العلبقات المتبادلة بيف فرديف.         -1
 العلبقات المتبادلة بيف جماعتيف. -3

متنكعة يمكف تصنيفيا فى خطيف رئيسييف مف الكسائط  فةمختم (media)كيتـ التفاعؿ الاجتماعى عبر كسائط 
 ىما:

رح ط -بأشكالو كأنماطو المختمفة )إعطاء تعميمات المفظى: كتضـ الكلبـ Verbal mediaالوسائط المفظية  -أ
لقاء -نقد كىجاء -مدح كثناء -إلقاء معمكمات أك أفكار -أسئمة كيتأثر  أكامر كتعميمات.........إلخ( -شرح كا 

كالمناخ  -كالألفاظ كالمعنى كالأفكار - كالسرعة كالكقت كالصمت كالإصغاء - ىذا الكسيط بالصكت كالنبرة
 التبايف كالتفاعؿ. صكفر  -المادل كالنفسى

كتضـ كؿ ما ىك غير لفظى كبشكؿ مثير أك منبو لاستجابة  Nonverbal mediaالوسائط غير المفظية  -ب
ثمة ذلؾ: حركات الجسـ كالأطراؼ محداث عممية التفاعؿ الاجتماعى كتنشيطيا. كمف أسمككية مختمفة تسيـ فى إ

الاقتراب ك  -كالملببس كالألكاف كالأصكات غير الكلبمية -كتعابير الكجو -كالإيماءات بالجسـ كالرأس كاليديف
كأساليب  -ح المختمفةكاستعماؿ الأدكات كالأجيزة كالركائ -سدية )كالمصافحة( كغيرىاجكالابتعاد كالملبمسة ال

الجمكس كالكقكؼ .......... إلخ ، كتختمؼ دلالات كقيمة ىذه الكسائط بالنسبة لعمميات التفاعؿ الاجتماعى 
كنتائجيا مف ثقافة إلى أخرل كمف جماعة إلى أخرل، كحتى مف فرد فى الجماعة الكاحدة كيتـ تقدير مدل كفاءة 

تجابة المفظية كغير المفظية لمفرد، كيعتمد نجاح التفاعؿ التفاعؿ بيف الأشخاص مف خلبؿ مككنات الاس
. )حسف الجبالى:  مع الآخريف الاجتماعى عمى ميارات الفرد المفظية كغير المفظية فى التكاصؿ أك التخاطب

 (22: 2117( ، )أحمد عمى أبك عبيد: 122: 2113
 أنماط التفاعل الاجتماعى :

( ، ك)حارث عمى 422: 1999عمى: إبراىيـ عبد الرحمف)ضحيا ك لمتفاعؿ الاجتماعى عدة أنماط أ
 :فى  (94-93: 2112العبيدل:

كىك سعى مشترؾ لاثنيف أك أكثر مف الناس لمقياـ بعمؿ أك الكصكؿ إلى ىدؼ مشترؾ كيرتبط التعاون:  -0
 التعاكف بيف الأفراد بقدرتيـ عمى فيـ بعضيـ البعض.

البيئة الاجتماعية مع مة إذ بفضمو يستطيع الإنساف أف يتكيؼ يعتبر التكيؼ عممية اجتماعية ميالتكيف:  -2
ر عممية التكيؼ إذا انعدمت المركنة كساد ثلذا تتع ؛عنصرا منسجما مع عناصرىاا كيصبح فييالتى يعيش 

 التيديد. -التسامح -ؽيفالتك  -التراضى -التعصب الأعمى كيتـ إحداث التكيؼ بعدة كسائؿ ىى: الإقناع
تـ نتيجة التكيؼ كالصراع كبيذه العممية تصبح الأغرض كالمصالح كاحدة ، كالجامعة ليا دكر كيالتمثيل:  -3

يـ كثقافاتيـ فتعمؿ عمى التقريب بينيـ كبيف خمفياتميـ فى تمؾ العممية حيث يأتى الطلبب إلييا متفاكتيف فى 
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كتراعى  امح كالتفاعؿ الاجتماعىقيميـ كمعاييرىـ كاتجاىاتيـ، كلكى تنجح الجامعة فى ذلؾ عمييا أف تشجع التس
 تكافؤ الفرص.

صكرة الكىك عممية اجتماعية منشطة لمقكل كالإمكانات الإنسانية ما داـ فى الحدكد المعقكلة كفى التنافس:  -4
كلكى يؤدل التنافس كظيفة  ،الإنسانية الإيجابية، أما إذا خرج عف حدكده انقمب إلى صراع كأصبح تنافسا ىداما

 ب أف يككف بيف قكتيف متعادلتيف.اجتماعية يج
كلذا يتميز الصراع بسيادة العامؿ الشخصى عند المتنافسيف  ؛المقصكد بو ىزيمة الشخص المنافسالصراع:  -5

كالرغبة فى التشفى كتدخؿ العاطفة بشكؿ كاضح، كيتسـ سمكؾ المتصارعيف بالعداكة كمحاكلة الإضرار بالغير، 
 ا الاشتباؾ. كالنزاع كأخير كلمصراع درجات تتمثؿ فى الخلبؼ 

كالانفعالية لعممية   المعرفيةكيؤثر التفاعؿ الاجتماعى بيف الطلبب كالمعمـ بدرجة كبيرة فى النكاتج 
التعمـ، كيحدث التفاعؿ الاجتماعى بيف الطلبب فى كجكد التنافس أك التقارب أك التعاكف، كيدعـ التعاكف كحدة 

بينيـ كيككف لدييـ اتجاىات إيجابية نحك الآخريف، كالمدرسة  فيماكدة الجماعة، كيجعؿ الطلبب يتبادلكف الم
كالمقررات الدراسية، كما يشجع الطلبب عمى الاشتراؾ فى الأنشطة الجماعية، كيثير لدل الفرد إحساسا بقيمتو 

 (3: 2119كتأكيدا لذاتو. )أحمد عمى أبك عبيد، كماىر محمد جرادات:
 تماعى:النظريات المفسرة لمتفاعل الاج

 النظرية السموكية: -0
السمكؾ المختمفة أنماط يشير أصحاب ىذه النظرية إلى أف عممية التفاعؿ الاجتماعى ىى حصيمة تعمـ 

التى تـ تعزيزىا، كتتابع تكرارىا إلى أف أصبحت جزءا مف شخصية الفرد كيرل ىؤلاء أف الإنساف مخمكؽ 
ىا خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية القائمة عمى التفاعؿ، اجتماعى يستجيب لمتأثيرات كالمنبيات التى يتمقا

كالتفاعؿ بيذا المعنى يتمثؿ فى الاستجابات المتبادلة بيف الأفراد فى كسط اجتماعى بحيث يشكؿ سمكؾ الشخص 
 (223: 2112محمد نكرل: ليا لسمكؾ الآخر. )أرك بمن
 نظرية بيمز: -2

تجريبية كيدكر التفاعؿ الاجتماعى حسب  -قؼ اجتماعيةحدد بيمز مراحؿ كأنماطا عامة لمتفاعؿ فى مكا
 عدة خطكات لحؿ المشكمة فتتبعرأل بيمز حكؿ مكضكع أك مشكمة يريد أعضاء المجمكعة الكصكؿ إلى حميا ، 

كقد اقتصرت  ، (32: 2117:النجار )نيى عبد الرحمف. ة فى فيـ المشكمة كأخذ رأل المجمكعةنكىناؾ مرك  ،
سمكؾ الظاىر كالخارجى لممتفاعميف كالنظر إلى التفاعؿ كما لك كاف مجرل متصلب مف بحكثو عمى ملبحظة ال

الإشارات بيف الأشخاص، كحدد بيمز أربعة عكامؿ تؤثر فى تفاعؿ الجماعة كحركتيا نحك ك الأفعاؿ كالرمكز 
 : (151: 2111)أمؿ ميدل البيادلى: ىى ،أىدافيا كىذه العكامؿ

 كأدكارىـ.شخصية الأفراد المتفاعميف  -أ
 الخصائص المشتركة بينيـ كالتى تككف جزءا مف الثقافة العامة. -ب
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يتعمؽ بعلبقاتيـ الاجتماعية كأدكارىـ  فيماالتنظيـ الكمى لمجماعة أل ما يتكقعو الأفراد بعضيـ مف بعض  -ج
 كمراكزىـ.

 ماعة. ة التى تكاجو الجماعة كما ينشأ عنيا مف حكادث تتطكر بتفاعؿ الجمطبيعة المشك -د
 : Feldmanنظرية فمدمان  -3

 ىما: ،تستند نظرية التفاعؿ الاجتماعى عند )فمدماف( عمى خاصيتيف رئيسيتيف
الاستمرار ، كالتآزر السمككى بيف أعضاء الجماعة كالجماعات الأخرل، كمف خلبؿ دراسة قاـ بيا عمى جماعة 

 تضمف ثلبثة أبعاد:مف الأطفاؿ ، تكصؿ إلى أف التفاعؿ الاجتماعى مفيكـ متعدد ي
التكامؿ الكظيفى: كيقصد بو النشاط المتخصص كالمنظـ الذل يحقؽ متطمبات الجماعة مف حيث تحقيؽ  -أ

 كبيف الجماعات الأخرل. بينياا كالعلبقات الخارجية فييأىدافيا كتنظيـ العلبقات الداخمية 
ير كالتأثر كعلبقة الحب المتبادلة، ككؿ التكامؿ التفاعمى: كيعنى بو التكامؿ بيف الأشخاص مف حيث التأث -ب

 ما يدؿ عمى تماسكيـ.
التكامؿ المعيارل: كيعنى بو التكامؿ مف حيث العلبقات الاجتماعية أك القكاعد المتعارؼ عمييا كالتى تضبط  -ج

 (15: 2113سمكؾ الأفراد فى الجماعة. )سميرة سميماف الحافى:
  (Vygotsky) :فيجوتسكىنظرية  -4

قافة ثمع مف ىـ أكبر منو  المعرفى يحدث مف خلبؿ تفاعؿ الطالب كحديثو أف النمك كتسكىفيجيعتقد 
أف  فيجكتسكىراف كالراشديف مما يمكنو مف اكتشاؼ العمميات العقمية كالتصنيؼ، كالاحتفاظ، كيرل قمف الأ

إنيا تتـ مف خلبؿ نى بطريقة اجتماعية، إذ بتالتفاعؿ الاجتماعى ميـ جدا فى تعميـ الطلبب، كأف المعرفة 
المناقشة الاجتماعية كالتفاكض بيف المعمـ كالطالب، كبيف الطلبب أنفسيـ ، كذلؾ أف المعرفة عممية اجتماعية 

ك المدرسة الآف ألـ تعد كظيفة المؤسسة التعميمية ة تكجو تفكير الطلبب كتعينيـ عمى تككيف المعنى، حيث يفقاث
أساليب حديثة تحث عمى التربية التفاعمية التى تجعؿ الطالب مشاركا  لكجكد ؾتمقيف المعمكمات كالحقائؽ، كذل

 (21-21: 2117فى العممية التعميمية لا متمقيا سمبيا لممعمكمات. )أحمد عمى أبك عبيد:
 ميارات التفكير الجغرافى:

عمى قضايا بالتفكير حيث تعتمد مكضكعاتيا كثيقا تعد الجغرافيا أكثر المكاد الدراسية المرتبطة ارتباطا 
تحتاج إلى العمميات العقمية كالميارات الاستدلالية لمقدرة عمى فيميا، كما تركز عمى دراسة العلبقات المكانية 
بيف الظاىرات الجغرافية كىى بذلؾ لا تركز عمى المعمكمات إنما تفسيرىا كتحميميا لتأخذ أشكالا جديدة يطمؽ 

 (62: 2113ارث:عميو التفكير الجغرافى. )إيماف محمد عبد الك 
كيعتبر التفكير الجغرافى مككنا ميما مف مككنات محتكل مناىج الدراسات الاجتماعية بصفة عامة 
كالجغرافيا بصفة خاصة، كما يعد اكتسابيا كتنميتيا مف أىداؼ تدريسيا، كيتألؼ التفكير الجغرافى مف ميارات 

 كير.جغرافية متعددة، تسيـ كؿ ميارة منيا فى فاعمية عممية التف
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عمى عقد المقارنات، كقراءة الجداكؿ  التلبميذكيؤدل تنمية ميارات التفكير الجغرافى إلى تنمية قدرة 
كالرسكـ البيانية كالخرائط كاستخلبص المعمكمات ، كتفسير الظاىرات الجغرافية، كالاستنباط كالاستقراء كاستخداـ 

دراؾ العلب  قات بيف الظكاىر الجغرافية المختمفة.القكاعد كالتعميمات فى تفسير مكاقؼ جديدة، كا 
( ميارات التفكير الجغرافى بأنيا  عممية عقمية تتألؼ مف 11: 2116عرفت )سمية ىانئ حسنى:

ميارات جغرافية متعددة تسيـ كؿ ميارة منيا فى فاعمية عممية التفكير، كيتطمب التفكير الجغرافى الفعاؿ التعامؿ 
 ينبغى تنميتيا فى مكقؼ معيف لتحقيؽ ىدؼ ما . بيف مياراتو ضمف استراتيجية كمية

( بأنيا   سمسمة مف الميارات العقمية التى يمكف أف 161: 2114كما عرفتيا )ميا صبرل معكض:
دراؾ العلبقات بيف الظكاىر الجغرافية  يكتسبيا المتعمـ مف خلبؿ دراستو لمادة الجغرافيا بما يساعده عمى فيـ كا 

حصاءات كرسكـ. كتحميميا كنقدىا بمكضكعية  كالتنبؤ باستخداـ أدكات البحث الجغرافى مف جداكؿ كخرائط كا 
( بأنيا   مجمكعة مف العمميات العقمية التى يقكـ بيا التمميذ لفيـ 13: 2116كعرفتيا )ىبة ىاشـ محمد:

دراؾ العلبقات بينيا، كتتمثؿ ىذه العمميات فى جمع الم عمكمات الجغرافية الظاىرات الجغرافية الطبيعية كالبشرية كا 
كتحميميا كتفسيرىا كاستنتاج علبقات جديدة، كالتكصؿ لحمكؿ جديدة لممشكلبت الجغرافية، كىذه العمميات 

  .ـكالميارات قابمة لمتعمـ مف خلبؿ الممارسات التى يقكـ بيا المعم
دراؾ مما سبؽ يمكف تعريؼ ميارات التفكير الجغرافى بأنو   عممية عقمية تمكف المتعمـ مف في ـ كا 

مف خلبؿ الممارسات التعميمية التى  نميتياالعلبقات بيف الظكاىر الجغرافية كتفسيرىا كتحميميا كالتنبؤ بيا كيمكف ت
 تتـ فى الصفكؼ الدراسية .

كأحمد عبد الرشيد ، سف عمى حسف ) حكتتعدد تصنيفات ميارات التفكير الجغرافى فقد صنفيا 
ظيـ المعمكمات الجغرافية، ميارات تحميؿ المعمكمات الجغرافية، ميارة ( إلى: ميارة تن61 -59: 2111حسيف:

 تفسير الظكاىر الجغرافية، ميارة طرح الأفكار الجغرافية، ميارة تقييـ الأحداث الجغرافية، ميارة التنبؤ الجغرافى.
( ميارات التفكير الجغرافى فى : الملبحظة، 217 -216: 2114كما حدد )خميس محمد خميس:

 ؿ المعمكمات الجغرافية، التعميؿ ، التنبؤ، تكزيع الظاىرات الجغرافية عمى الخرائط.تحمي
: تحميؿ  ( ميارات التفكير الجغرافى فى217 -216: 2114كحدد )كامؿ دسكقى الحصرل: 

 استقصاء المعمكمات الجغرافية، تنظيـ كترتيب المعمكمات الجغرافية، الاستنتاج كالتنبؤ.المعمكمات الجغرافية، 
 من خلال التصنيفات السابقة يمكن تحديد ميارات التفكير الجغرافى فى:

عمى استخلبص المعمكمات مف الخرائط الكفيؼ استقصاء المعمكمات الجغرافية : يقصد بيا قدرة التمميذ  -1
، كمكقع الظكاىر الجغرافية مف خلبؿ خلبؿ مجسماتيا ة، كتحديد الظكاىر الجغرافية مف البارزة أك المجسم

 الخرائط البارزة أك المجسمة.
عمى تحديد الأسباب الكامنة كراء حدكث الظكاىر الكفيؼ ميارة تفسير الظكاىر الجغرافية: كىى قدرة التمميذ  -2

دراؾ علبقة   بيف الظكاىر الطبيعية كالبشرية.بعض ، تفسير العلبقة الظكاىر الجغرافية بعضيا الالجغرافية، كا 
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عمى تصنيؼ الظكاىر إلى فئات مختمفة، الكفيؼ تحميؿ المعمكمات الجغرافية: يقصد بيا قدرة التمميذ  -3
أكجو الشبو كالاختلبؼ تحديد كالتعرؼ عمى العلبقة بيف سبب حدكث ظكاىر معينة كالنتائج المترتبة عمييا، ك 

إلى قدرتو عمى عقد المقارنات بيف الظكاىر الجغرافية، كالتمييز بيف الرأل كالحقيقة فيما  بينيا ، بالإضافة
 يتعمؽ بالمعمكمات الجغرافية.

عمى إبداء رأيو فى المعمكمات الجغرافية مدعما  الكفيؼ تقييـ المعمكمات الجغرافية: يقصد بيا قدرة التمميذ -4
 يدة بالحجج كالأسانيد الجغرافية.رأيو بالأدلة كالبراىيف، كتقديـ استنتاجات مؤ 

عمى تكقع حكادث مستقبمية متعمقة  التمميذ الكفيؼالتنبؤ فى ضكء النتائج الجغرافية: يقصد بيا قدرة  -5
بالظاىرات الجغرافية فى ضكء المعمكمات المتاحة، كاستنتاج الشكؿ الذل سيككف عميو الظاىرات الجغرافية 

 مستقبلب.

( ك )ميا صبرل 187: 2112: أكد كؿ مف )رجاء محمد عبد الجميؿ: افىأىمية ميارات التفكير الجغر 
 )، ك ( 89 -88: 2114( ك )أحمد عبد العزيز عياد: 154: 2114معكض:

Palacios,F,A.;Oberie,A.&Quezada,X.C.:2017:114)  عمى أف ميارات التفكير الجغرافى
 تساعد التلبميذ عمى:

 صادرىا المختمفة، كتنظيميا بشكؿ يتيح سيكلة استخداميا جمع كاكتساب المعمكمات الجغرافية مف م
 كتحميميا فى الفترة الحالية كالمستقبمية .

  تنمية قدرة التلبميذ عمى البحث كالتقصى عف الأسباب الكامنة كراء حدكث الظاىرات الجغرافية، كتقديـ
 حمكؿ لممشكلبت المختمفة.

 ستخداـ القكاعد كالتعميمات كتطبيقيا فى مكاقؼ الحياة عقد المقارنات كفيـ العلبقات كتفسير المكاقؼ با
 اليكمية.

 .تكظيؼ المعمكمات المتاحة فى اتخاذ قرارات بشأف القضايا كالمشكلبت المحمية كالقكمية كالعالمية 
 .التفاعؿ مع المشكلبت الناتجة عف تغير الملبمح الطبيعية كالبشرية مع مركر الزمف كليس تعرفيا فقط 
 رات اللبزمة لمتعامؿ مع الظكاىر الطبيعية كالبشرية المكجكدة عمى سطح الأرض.امتلبؾ الميا 
 .الكصكؿ إلى الاستنتاجات الجغرافية عف طريؽ إدراؾ العلبقات بيف الظكاىر 
  مكضكعية.بالنظر إلى القضايا الجغرافية مف كجيات نظر متعددة، كتقييـ آراء الآخريف كالحكـ عمييا 

 تنمية ميارات التفكير الجغرافى:دور معمم الجغرافيا فى 
المعمـ أساس فى إنجاح عمميتى تعيمـ كتعمـ التفكير ، فما يقكـ بو المعمـ مف إجراءات كخطكات لو دكر 
فاعؿ فى نمك ميارات التفكير الجغرافى، كالمعمـ ىك محفز كمكجو كمرشد كميسر لتعميـ التفكير عمى أف ينقؿ 



44 

 

ة إلى مرحمة التفاعؿ بكضعو فى مكقؼ تفكيرل أثناء التدريس لزيادة قدرتو التلبميذ مف مرحمة الاستماع السمبي
بداء الرأل كيمكف لمعمـ الجغرافيا أف  نمى ميارات التفكير الجغرافى لدل يعمى التحميؿ كالاستنتاج كالتفسير كا 

 (361 -361: 2116التلبميذ مف خلبؿ القياـ بالأدكار الآتية: )صلبح الديف عرفة محمكد:
التلبميذ عمى المناقشة كطرح التساؤلات كالتعبير عف رأييـ كمناقشة كجيات النظر بمكضكعية  تشجيع -1

 كحيادية.
تشجيع التلبميذ عمى التعمـ النشط مف خلبؿ ممارسة التلبميذ لعمميات تفكيرية، مثؿ: المقارنة، التصنيؼ،  -2

 التفسير، تكليد الأفكار.
 نفسيـ.أيساعدىـ عمى اكتشاؼ أخطائيـ ب تقبؿ آراء التلبميذ دكف نقد أك تيديد ؛ مما -3
ف تككف تمؾ الفرص فى حدكد أتنمية ثقة التلبميذ بأنفسيـ مف خلبؿ تكفير فرص لمتفكير المرف كالنشط عمى  -4

 قدرات التلبميذ كاستعداداتيـ.
يجابية كفكرية؛ مما يحفز التلبميذ عمى مزيد مف التفكير. -5  تكفير تغذية راجعة كا 
 لبؼ فى مستكيات التفكير لدل تلبميذه.احتراـ التنكع كالاخت -6
 تكفير مناخ صفى مشجع كمثير لمتفكير كالمشاركة كالتفاعؿ الصفى. -7
قامة علبقات معيـ يسكدىا الاحتراـ المتبادؿ. -8  المحافظة عمى التكاصؿ مع التلبميذ كا 
ج (Chang,C.&Pascua,L.:2017:92,99 )كما أكضح  -9 راء بأنو يمكف لممعمـ مف خلبؿ طرح الأسئمة كا 

المناقشات تنمية التفكير الجغرافى لدل التلبميذ بما يجعميـ أكثر كاعيا بدكرىـ فى العلبقة بيف الإنساف 
 كالبيئة .

 دور الجغرافيا فى تنمية ميارات التفكير الجغرافى:
ة ير قدرات التلبميذ كتنمية مياراتيـ لما تتميز بو مف طبيعك تعد الجغرافيا مف أكثر المناىج قدرة عمى تط

تمثؿ كالتى زمات تكاجو المجتمعات أديناميكية كبما تمتمكو مف مكضكعات كقضايا كما تناقشو مف مشكلبت ك 
 .يرمجالا لتنمية التفك

دراؾ العلبقات بيف الإنساف كبيئتو الطبيعية كالبحث فى التفاعؿ بينيا كىك  كالجغرافيا عمـ قائـ عمى دراسة كا 
لتفكير كأنماطو نجد أف الحكـ ىك إدراؾ العلبقة بيف المقدمات كالنتائج، جكىر عممية التفكير، فبتحميؿ مظاىر ا

دراؾ العلبقة بيف العمة كالمعمكؿ أك السبب كالنتيجة، ككذلؾ الفيـ يقكـ عمى أساس إدراؾ العلبقة إكالتعميؿ ىك 
المكقؼ المقبؿ. بيف معمكـ كآخر مجيكؿ، كالتعميـ يقكـ عمى أساس العلبقة مف العاـ كالخاص أك بيف الحاضر ك 

 (25: 2118)إماـ محمد البرعى: 
كتيدؼ الجغرافيا إلى تنمية التفكير الجغرافى لدل التلبميذ بما يساعد عمى إعداد تلبميذ قادريف عمى التعامؿ 

ىذا يتطمب تنمية قدرات التلبميذ عمى عقد المقارنات الجغرافية، فحص النماذج ك مع المشكلبت الجغرافية، 
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تمثؿ الكاقع، التدقيؽ فى الخرائط البارزة أك المجسمة باستخداـ حاسة الممس بما يمكف التلبميذ مف كالعينات التى 
قراءة الخريطة باستخداـ ىذه الحاسة، كاستنتاج المعمكمات المتاحة، كاستخلبص النتائج، كتكقع أحداث كظكاىر 

ياة حجديدة كتطبيقيا فى مكاقؼ التأسيسا عمى المعمكمات المتاحة، كاستخداـ التعميمات فى تفسير مكاقؼ 
 اليكمية.

اىر الجغرافية الطبيعية ك كيعد التفكير الجغرافى الأساس فى جعؿ التمميذ يفكر عند قيامو بدراسة الظ
إلى أف التفكير الجغرافى الركيزة  (NCGE,2014)كالبشرية، كقد أشار المركز الكطنى الأمريكى لمجغرافيا 

فيـ ما تحكيو الأرض مف أنماط كعمميات فيزيائية كبشرية. أجؿ كتعمميا كذلؾ مف  الأساسية فى تعميـ الجغرافيا
( كيجعؿ التمميذ عند دراستو لمظاىرة يفكر بطريقة عممية فيسأؿ نفسو : كيؼ 12: 2114)لؤل أحمد مصطفى:

 تشكمت الظاىرة؟ كمتى؟ ككيؼ يؤثر المكقع فييا؟ كما العلبقة بينيا كبيف غيرىا مف الظكاىر؟.
ج ميـ مف النكاتج التعميمية التى يسعى محتكل الجغرافيا إلى تا سبؽ يلبحظ أف التفكير الجغرافى نامم

إكسابو مياراتو لدل التلبميذ بمختمؼ المراحؿ التعميمية نظرا لطبيعة تمؾ المادة كما ليا مف علبقة كثيقة بالتفكير 
تقدـ لمتلبميذ كتعتمد عمى الحفظ كالاستظيار،  الجغرافى أكثر مف ككنيا مجمكعة مف المعارؼ كالمعمكمات التى

كبذلؾ تسعى الجغرافيا إلى إعداد تلبميذ قادريف عمى التعامؿ مع المشكلبت الجغرافية مستخدميف فى ذلؾ 
 التفكير الجغرافى القائـ عمى ميارات التفسير كالتحميؿ كالتركيب كالاستنتاج.

 وونتائجالبحث  إجراءات:  نيااث
 البحث: إعداد أدوات -0

برنامج مقترح لمطالب المعمـ شعبة الجغرافيا بكمية التربية أثر لما كاف البحث الحالى ييدؼ إلى الكشؼ عف 
باستخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى لتنمية ميارات التدريس كالتفاعؿ الاجتماعى كأثره عمى 

 فإف ذلؾ يتطمب إعداد الأدكات التالية: ، تنمية ميارات التفكير الجغرافى لذكل الإعاقة البصرية
 ستخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى.باإعداد البرنامج المقترح  -1
 إعداد بطاقة ملبحظة ميارات التدريس لذكل الإعاقة البصرية ) المكفكفيف (. -2
 إعداد اختبار ميارات التفاعؿ الاجتماعى. -3
 كير الجغرافى .إعداد قائمة ميارات التف -4

 إعداد اختبار ميارات التفكير الجغرافى . -5
 يمى بياف لما سبؽ: فيماك 

الفرقة الثالثة  طلاباستخدام الفصل المقموب ومواقع التواصل الاجتماعى لبأولا: إعداد البرنامج المقترح 
 وذلك باتباع ما يمى: الجغرافياشعبة ب
 أسس إعداد البرنامج المقترح: -0

 نامج المقترح كفؽ الأسس التالية:تـ إعداد البر 
 .الكمية الخاصة بإعداد الطلبب المعمميفلكمية التربية كأىداؼ   المعايير القياسية -1
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 .لمعمميفخصائص النمك العقمى لدل الطلبب ا -2
 .لذكل الإعاقة البصرية ) المكفكفيف ( ميارات التدريسبأسس تتعمؽ  -3
 الاجتماعى. أسس تتعمؽ بتنمية ميارات التفاعؿ  -4

 فمسفة البرنامج المقترح : -2
 بالنظر إلى الاعتبارات التالية :يستند البرنامج المقترح عمى فمسفة تتحدد ملبمحيا فى إطار إجرائى 

* إعداد الطلبب المعمميف فى ظؿ تغيرات العصر الحالى المتلبحقة كالاتجاىات التربكية الحديثة لابد أف يخضع 
ما يقدـ ليـ مف مقررات عممية كثقافية لتزكيدىـ خلبؿ فترة إعدادىـ قبؿ الخدمة بأكبر لتطكير مستمر فى كافة 

قدر مف المعمكمات عف الاتجاىات التربكية الحديثة كمنيا دمج ذكل الاحتياجات الخاصة فى مدارس العادييف 
 . الاحتياجات الخاصةدمج ذكل يـ لمقياـ بدكرىـ بفاعمية فى ظؿ مككذلؾ تنمية الميارات التدريسية التى تؤى

يتطمب دمج ذكل الاحتياجات الخاصة مجمكعة مف المعمميف لدييـ الخبرة لمكاجية الحاجات الخاصة فى * 
الفصؿ العادل كبالتالى يجب إعدادىـ قبؿ الخدمة إعدادا مناسبا لمتعامؿ مع العادييف كذكل الاحتياجات 

 الخاصة.
يات الحديثة تتكاكب مع متطمبات القرف الحادل كالعشريف ، فالفصؿ * تجدر الآشارة إلى أف التربية فى ظؿ التقن

المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى يعد أحد الحمكؿ لتحقيؽ مزيد مف التفاعؿ كالتحاكر كالمناقشة داخؿ قاعة 
 فيما بينيـ كبيف المعمـ .كيدعـ التفاعؿ  ،الطلبب ءمف إداالدراسة كخارجيا مما يعزز 

ع الحالى فكرة إعداد الطلبب المعمميف بما يتكافؽ مع سياسة دمج ذكل الاحتياجات الخاصة * يغيب عف الكاق
دمج ذكل تحقيؽ مما يجعؿ الأمر يتطمب برنامج لإعدادىـ بما يتكافؽ مع التكجة نحك  يففى مدارس العادي

 .الاحتياجات الخاصة
و مف مشكلبت تؤدل إلى تنمية ميارات * تتميز الجغرافيا بطبيعة خاصة بما تمتمكو مف مكضكعات كما تناقش

التفكير الجغرافى بما يمكف التلبميذ مف إدراؾ العلبقات، كتحميؿ لمظكاىر، كتحديد السبب كالنتيجة، كاستنتاج 
 المعمكمات، كاستخلبص النتائج، كالتنبؤ فى ضكئيا .

 متطمبات إعداد البرنامج المقترح: -3
 الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بلطلبب  المناسبة  لبصرية ) المكفكفيف (لذكل الإعاقة ا يارات التدريسم* تحديد 

 .بكمية التربية 
 .بكمية التربية  شعبة الجغرافياالفرقة الثالثة بلطلبب  المناسبة * تحديد ميارات التفاعؿ الاجتماعى

 يمى بشكؿ مفصؿ: فيماىذه المتطمبات  تناكؿكيتـ 
لطلاب الفرقة الثالثة بشعبة  المناسبة عاقة البصرية و المكفوفين   ميارات التدريس لذوى الإتحديد  -0

 الجغرافيا بكمية التربية .
باستخداـ لمطالب المعمـ شعبة الجغرافيا  مقترح  برنامج أثر ى قياسلما كاف اليدؼ مف البحث الحال

ذكل لتدريس الكميارات ى التفاعؿ الاجتماعبعض ميارات تنمية  مقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى فىالفصؿ ال
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ميارات بعض ك  لذكل الإعاقة البصرية )المكفكفيف( ميارات التدريس، فقد استمزـ ذلؾ تحديد الإعاقة البصرية 
لكى يتـ تضمينيا فى البرنامج المقترح كلقد  الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بطلبب ل المناسبة التفاعؿ الاجتماعى 

ميارات التفاعؿ ك  ذكل الإعاقة البصرية ) المكفكفيف (لتدريس الميارات ب ةتـ تحديدىا عف طريؽ بناء قائم
 . الاجتماعى 

 وسار إعدادىا وفقا لمخطوات التالية: لذوى الإعاقة البصرية و المكفوفين   أولا : قائمة ميارات التدريس
  :تحديد اليدف من القائمة 

الفرقة الثالثة لطلبب  المناسبة) المكفكفيف ( اقة البصرية ذكل الإعلتدريس الميارات تحديد  القائمة إلى تىدف    
 .بكمية التربية  الجغرافياشعبة ب
 :مصادر اشتقاق القائمة 

شػعبة الفرقػة الثالثػة بلطػلبب  المناسػبة) المكفػكفيف (  ذكل الإعاقة البصريةلتدريس الميارات استندت قائمة       
 :، ىىلمصادرمف اإلى مجمكعة  لا بكمية التربيةالجغرافيا

تػدريس البصػفة عامػة كميػارات  البحكث كالدراسػات السػابقة التػى تناكلػت الإعاقػة البصػرية كميػارات التػدريس -0
( ، دراسة ) نايؼ بف عابد  2112مثؿ دراسة ) شعباف عبد العظيـ أحمد : ذكل الإعاقة البصرية بصفة خاصة ل

(  2111منى : ك ) كفػاء عبػد الله المػكدراسػة ( ،  2112:  كنجػاتى أحمػد حسػنى ،كأحمد محمػد بػف ممحػـ ،الزارع
) عػادؿ أحمػػد كدراسػػة ، (  2118محمػػد يحيػى حسػيف : ) ( ، كدراسػة  2119،كدراسػة ) ىنػاء حسػػنى إبػراىيـ : 

 . (  1991) إبراىيـ محمد شعير : ، كدراسة (  1997عجيز : 
ذكل الإعاقػة البصػرية لػتدريس الميارات ك  ميارات التدريس بصفة عامة بعض المؤلفات النظرية التى تناكلت -2

 .بصفة خاصة
  صورتيا المبدئية: فىإعداد القائمة 

لمتػػػدريس  الجغرافيػػػالطػػػلبب شػػػعبة  المناسػػػبةمميػػػارات التدريسػػػية لقامػػػت الباحثػػػة بإعػػػداد الصػػػكرة المبدئيػػػة 
كميػارة ، تنفيػذارة ال، حيث تضمنت أربع ميارات أساسية تمثمث فى:)ميارة تخطيط الدرس، كميػالمكفكفيفلمتلبميذ 

مػػف  االمتكقػػع حػػدكثيكالأداءات الفرعيػػة  الميػػاراتعػػدد مػػف ميػػارة كميػػارة التقػػكيـ(، كينػػدرج تحػػت كػػؿ  التكاصػػؿ ،
 . (  1كما يتضح مف جدكؿ ) المعمميف  الطلبب
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   الميارات الرئيسية والفرعية بقائمة ميارات التدريس 0جدول و 
 لذوى الإعاقة البصرية والمكفوفين 

 الفرعية اتالميار  الميارة الرئيسية م
: كيقصػػػػد بيػػػػا كضػػػػع ميااااارة تخطاااايط الاااادرس 0

مخطػػط تفصػػيمى لمػػا يجػػب أف يقػػكـ بػػو المعمػػـ 
داخػػػػػػؿ الفصػػػػػػؿ كيتضػػػػػػمف تحديػػػػػػد الأىػػػػػػداؼ، 
كالكسػػائؿ التعميميػػة، كأنشػػطة كطػػرؽ التػػدريس، 

 .كأساليب التقكيـ المناسبة لمتلبميذ المكفكفيف

 عشػػر ةسػػبعك ، فرعيػػة ميػػارات  لتخطػػيط أربػػعالصػػكرة المبدئيػػة لميػػارة اضػػمت 
 أداءات ةالمكفػكفيف( ضػمت سػت ميػذلبت، فميارة )أىداؼ درس الجغرافيػا لم أداء

لمتلبميػذ المكفػكفيف( فقػد ضػػمت كأنشػطتيا ، أمػا ميػارة )طػرؽ تػدريس الجغرافيػػا 
كىػػػى )الكسػػػائؿ كالتقنيػػػات الخاصػػػة بمػػػادة  الثالثػػػة، أمػػػا الميػػػارة  أداءات ةخمسػػػ

، كقػػػد ضػػػمت الميػػػارة ثلبثػػػة أداءاتلمتلبميػػػذ المكفػػػكفيف( فقػػػد ضػػػمت  الجغرافيػػػا
 ة)أسػػػاليب التقػػػكيـ الخاصػػػة بمػػػادة الجغرافيػػػا لمتلبميػػػذ المكفػػػكفيف( ثلبثػػػ الرابعػػػة
 .أداءات 

: يقصػد بيػا مجمكعػة الإجػراءات ميارة التنفيذ 2
كالأداءات التػػى يقػػكـ بيػػا المعمػػـ لترجمػػة خطػػة 

الأىػػداؼ  الػػدرس إلػػى كاقػػع مممػػكس بمػػا يحقػػؽ
 .المنشكدة

 يفمتفػرع أداءيػف: تمثمػت فػى  أداءكعشػريف  ةسػبعك  فرعية ضمت ست ميارات
متفرعػة  ة أداءاتتسػعمف ميارة )تييئة التلبميذ المكفػكفيف لػدرس الجغرافيػا (، ك 
متفرعػة  أربعػة أداءاتمف ميػارة )عػرض درس الجغرافيػا لمتلبميػذ المكفػكفيف ( ك 

قنيػػات التعميميػػة فػػى درس الجغرافيػػا لمتلبميػػذ مػػف ميػػارة )اسػػتخداـ الكسػػائؿ كالت
تلبميذ المكفكفيف المتفرعة مف ميارة )إثارة دافعية  أداءاتالمكفكفيف (، كخمس 

تػػػػدريس المتفرعػػػػة مػػػػف ميػػػػارة )إدارة الصػػػػؼ كضػػػػبطو أثنػػػػاء  أداءات ةربعػػػػأ(، ك 
درس الجغرافيػػا لمتلبميػػذ  إنيػػاءمػػف ميػػارة ) أداءات ةتلبميػػذ المكفػػكفيف(، كثلبثػػلم
 لمكفكفيف (.ا

: يقصػػػػػد بػػػػػو الأداء المفظػػػػػى مياااااارة التواصااااال 3
كغيػػر المفظػػى الػػذل يسػػتخدمو المعمػػـ لتكصػػيؿ 
رسػػػػػالة إلػػػػػى التلبميػػػػػذ المكفػػػػػكفيف بمػػػػػا يحقػػػػػؽ 
ثػػػراء الحػػػكار  التفاعػػػؿ بيػػػنيـ كتبػػػادؿ الأفكػػػار كا 

 .كالنقاش

ميارتيف فرعيتيف كىى ) ميارة التكاصؿ المفظى ، كميارة التكاصؿ غير ضمت 
 .متفرعة منيا  أداءات ةربعكأ  المفظى(

: يقصػػػد بيػػػا العمميػػػة التػػػى يػػػتـ مياااارة التقاااويم 4
بكاسػػػػطتيا إصػػػػػدار حكػػػػػـ عمػػػػػى مػػػػػدل تحقيػػػػػؽ 
الأىػػداؼ كتحديػػد نقػػاط القػػكة كالضػػعؼ لاتخػػاذ 

 .ما يمزـ مف إجراءات العلبج

مػػدل تحقػػؽ الأىػػداؼ ، اسػػتخداـ أنػػكاع  تحديػػدثػػلبث ميػػارات فرعيػػة ) ضػػمت 
 .أداءات متفرعة منيا  ةتسعاتخاذ الإجراءات العلبجية ( ك  –التقكيـ المختمفة 

 

 :ضباط القائمااة 

عمػػى مجمكعػػة مػػف  لػػذكل الإعاقػػة البصػػرية ) المكفػػكفيف ( قامػػت الباحثػػة بعػػرض قائمػػة ميػػارات التػػدريس      
مػف  كذلػؾ لمتأكػد؛ كالتربيػة الخاصػة  المحكميف المتخصصيف فى المناىج كطرؽ تػدريس الدراسػات الاجتماعيػة

 صلبحية القائمة كصدقيا لتحديد ما يأتى: 
 . الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بمدل مناسبتيا لطلبب  .1

 مدل ارتباط الميارات الفرعية بالميارة الرئيسية. .2
 .مياراتتعديؿ أك حذؼ ما يركنو مف  .3
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 لمطلبب كلـ تتضمنيا القائمة. مناسبةإضافة أية ميارات أخرل يركنيا  .4
 يركنيا.أية ملبحظات أخرل  .5

 الصورة النيائية لمقائمة: 

قامت الباحثة بتعديؿ القائمة المبدئية فى ضكء ملبحظات المحكمػيف كآرائيػـ بالإضػافة إلػى إجػراء بعػض     
المقػػابلبت الشخصػػية مػػع عػػدد مػػنيـ ، كذلػػؾ للبسػػتماع إلػػى كجيػػة نظػػرىـ كمناقشػػتيـ فػػى بعػػض مػػا دكف مػػف 

 لػذكل الإعاقػة البصػرية ) المكفػكفيف ( القائمػة لميػارات التػدريسملبحظات بالقائمة، كقد أجمعػكا عمػى شػمكؿ 
كلكػف الػبعض مػنيـ رأل ضػركرة . المكفػكفيفلمتػدريس لمتلبميػذ  الجغرافيػاشػعبة الفرقة الثالثػة بلطلبب  المناسبة

،  كاحػػدةميػػارة (، ميػػارتيف بػػدلا مػػف  المكفػػكفيفكأنشػػطتيا لمتلبميػػذ  الجغرافيػػاطػػرؽ تػػدريس  أف تصػػبح ميػػارة )
 .لا مف أربع دبذلؾ أصبحت ميارة التخطيط تضـ خمس ميارات رئيسية بك 
أىػػػدافا  صػػػياغةمػػػف ميػػػارة تخطػػػيط الػػػدرس لتصػػػبح:  الأداء السػػػادسكمػػػا تػػػـ إضػػػافة كممػػػة لمملبحظػػػة إلػػػى   

عػرض  ذ الدرس بما يػتلبءـ مػع زمػف الحصػة إلػى: ميػارةيفتنأداء إجرائية قابمة لمملبحظة كالقياس. تـ إضافة 
ـ التشػػػجيع لإثػػػارة دافعيػػػة التلبميػػػذ اسػػػتخدا: أداء كمػػػا تػػػـ تغييػػػر صػػػياغة  .المكفػػػكفيفلمتلبميػػػذ  رافيػػػاالجغدرس 

 ـ أساليب متنكعة لإثارة دافعية التلبميذ لعممية التعمـ.استخدالعممية التعمـ إلى: 
إلػػى:  جغرافيػػاالفػػى درس  المكفػػكفيفـ الكاجبػػات المنزليػػة لتقػػكيـ التلبميػػذ اسػػتخدا: أداء  كتػػـ تغييػػر صػػياغة  
، كقػد صػيغت ىػذه الأداءات فػى صػكرة إجرائيػة  الجغرافيػاؼ التلبميػذ بكاجبػات منزليػة لتقػكيميـ فػى درس يكمت

 .فى بطاقة الملبحظة 
 بناء قائمة ميارات التفاعل الاجتماعى: وسار إعدادىا وفقا لمخطوات التالية: -ثانيا

  :تحديد اليدف من القائمة 
كالتػػى  الجغرافيػػاشػػعبة الفرقػػة الثالثػػة بلطػػلبب  المناسػػبةديػػد ميػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػاعى تح ىالقائمػػة إلػػ تىػػدف    

 يمكف تنميتيا مف خلبؿ البرنامج المقترح.
 :مصادر اشتقاق القائمة 

شػػػعبة الفرقػػػة الثالثػػػة بلطػػػلبب  المناسػػػبة اعتمػػػدت الباحثػػػة فػػػى إعػػػداد قائمػػػة ميػػػارات التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعى       
 مصادر التالية:عمى ال الجغرافيا

دراسة ) أحمد الشكادفى محمد : مثؿ  البحكث كالدراسات السابقة التى تناكلت ميارات التفاعؿ الاجتماعى -1
دراسة ) ( ، ك  2111(  ، كدراسة ) محمد عبد الرازؽ شمة :  2113ريج صادؽ جكدة : أ، كدراسة )  ( 2114

( ، ك دراسة  2118كأمؿ الأحمد :  ،رندا رزؽ الله)  ، كدراسة( 2119ك نبيؿ السيد محمد : ،زينب محمد أميف
كدراسة ) إبراىيـ عبد الرحمف ( ، 2114) نبراس يكنس آؿ مراد : كدراسة ( ،  2118:  ) فاطمة عباس مطمؾ

 ( 1999محمد : 
 ساتذة المتخصصيف فى التربية.آراء بعض الأ -2

                                                 


 لوكفىفين(الإعاقت البصزيت ) ا( الصىرة النهائيت لقائوت ههارة التذريس لذوي 2هلحق ) 
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 طبيعة الطلبب فى المرحمة الجامعية. -3
 كما يشيده مف تقدـ تكنكلكجى. طبيعة العصر الحالى -5

  صورتيا المبدئية: فىإعداد القائمة 

الفرقػة الثالثػة لطػلبب  المناسػبةميػارات التفاعػؿ الاجتمػاعى لقائمػة قامت الباحثػة بإعػداد الصػكرة المبدئيػة 
التعػػػاكف، كالاتصػػػاؿ، كالاىتمػػػاـ بػػػالآخريف، ) حيػػػث تضػػػمنت أربػػػع ميػػػارات أساسػػػية تمثمػػػث فػػػى: الجغرافيػػػاشػػػعبة 

( كينػػػدرج تحػػػت كػػػؿ ميػػػارة عػػػدد مػػػف الميػػػارات الفرعيػػػة التػػػى تصػػػؼ الأداء المتكقػػػع حدكثػػػو مػػػف الدراسػػػى الإقبػػػاؿك 
 الطلبب.

 : ضمت تسع ميارات فرعية.فميارة التعاون 
 فقد ضمت خمس ميارات فرعية. أما ميارة الاتصال: 
 : فقد ضمت ست ميارات فرعية. وأما ميارة الاىتمام بالآخرين 

 : فقد ضمت ست ميارات فرعية.ال الدراسىوميارة الإقب
 : ضباط القائمااة 

قامػػت الباحثػػػة بعػػرض قائمػػػة ميػػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػػاعى عمػػى مجمكعػػػة مػػػف المحكمػػيف المتخصصػػػيف فػػػى 
لتحديػد مػا  ؛، كذلػؾ لمتأكػد مػف صػلبحية القائمػة كصػدقياكعمـ النفس المناىج كطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية

 يأتى: 
 .الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة با لطلبب مدل مناسبتي -1

 مدل ارتباط الميارات الفرعية بالميارة الرئيسية. -2
 تعديؿ أك حذؼ ما يركنو مف ميارات. -3
 إضافة أية ميارات أخرل يركنيا مناسبة لمطلبب كلـ تتضمنيا القائمة. -4

 أية ملبحظات أخرل يركنيا. -5
 الصورة النيائية لمقائمة: 

كبػذلؾ أصػبحت القائمػة فػى تعػديؿ القائمػة المبدئيػة فػى ضػكء ملبحظػات المحكمػيف كآرائيػـ قامت الباحثة ب 
 .صكرتيا النيائية 

 خطوات إعداد البرنامج المقترح: -3
 تحديد أىداف البرنامج المقترح .  -0
 اليدف العام لمبرنامج: -أ 

ذكل الإعاقة لتدريس الت مياراميارات التفاعؿ الاجتماعى ك بعض مية ىدؼ البرنامج المقترح إلى تن
كتحديد أثره عمى تنمية ميارات التفكير  الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بلدل طلبب ) المكفكفيف (  البصرية

 .الجغرافى لذكل الإعاقة البصرية 

                                                 


 ( الصىرة النهائيت لقائوت ههاراث التفاعل الاجتواع3ًهلحق ) 
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 الأىداف التعميمية لمبرنامج المقترح: -ب
 * أىداؼ متعمقة بتنمية ميارات التفاعؿ الاجتماعى.

 .الجغرافيالدل طلبب شعبة ) المكفكفيف ( ذكل الإعاقة البصرية لتدريس الميارات  بتنمية* أىداؼ متعمقة 
 تحديد محتوى البرنامج المقترح: -2

المحتكل الجيد الذل يرتبط بالأىداؼ التعميمية المراد تحقيقيا كأف يككف صادقا كصحيحا مف الناحية 
 احثة بعدة خطكات:العممية. كلتحديد محتكل البرنامج المقترح: قامت الب

استقراء البحكث كالدراسات السابقة التى تناكلت الإعاقة البصرية كالميارات التدريسية كميارات التفاعؿ  -أ
 الاجتماعى.

 .كعرضيا عمى السادة المحكميفإعداد قائمة بميارات التدريس لذكل الإعاقة البصرية ) المكفكفيف (  -ب
 اعى كعرضيا عمى السادة المحكميف.جتمإعداد قائمة بميارات التفاعؿ الا -ج
مصادر اشتقاؽ المحتكل المعرفى لمبرنامج، اشتقت الباحثة مكضكعات البرنامج المقترح مف خلبؿ مجمكعة  -ء

 مف المراجع العممية.
تنظيـ محتكل البرنامج المقترح، ىناؾ مجمكعة مف المعايير تـ مراعاتيا عند اختيار كتنظيـ محتكل البرنامج  -ق
 قترح، كىى:الم
 استناد المحتكل إلى الأىداؼ التعميمية المحددة سابقا لمبرنامج كالتى ييدؼ إلى تحقيقيا. -
 أف يلبئـ المحتكل المعرفى مستكل الطلبب كيناسب خبراتيـ التربكية كالحياتية. -
 .(المكفكفيفذكل الإعاقة البصرية )لتدريس البميارات  أف يرتبط المحتكل -
 .كيدعـ التفاعؿ بينيـ  ه الطلبب كيستثير دافعيتيـأف يجذب انتبا -
 تنكع الأنشطة التعميمية المتضمنة فى البرنامج. -

تخطيط  ميارةالتدريسية ) المياراتكفى ضكء ما سبؽ تـ تنظيـ محتكل البرنامج المقترح بحيث يشمؿ 
 عف الإعاقة البصرية. رلجزء نظ( بالإضافة إلى ميارة التقكيـ –ميارة التكاصؿ - تنفيذة الميار  -الدرس

التأكد مف صدؽ كصحة محتكل البرنامج المقترح ، تـ عرض البرنامج عمى مجمكعة مف السادة المحكميف  -ك
 كذلؾ لإبداء آرائيـ فى:الدراسات الاجتماعية المتخصصيف فى التربية الخاصة كالمناىج كطرؽ تدريس 

 .مدل ملبءمة المادة العممية المقدمة لمستكل الطلبب -
 مدل الصحة العممية لممحتكل المعرفى. -
لمتدريس  الجغرافياشعبة الفرقة الثالثة بلطلبب  المناسبةمدل مناسبة المحتكل المعرفى لمميارات التدريسية  -

 .المكفكفيفلمتلبميذ 
 مدل مناسبة الأىداؼ الإجرائية. -
 .التعميمية  مدل مناسبة الكسائؿ كالأنشطة -
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ت كالمقترحات التى أبداىا السادة المحكمكف بيدؼ تحقيؽ الصدؽ كالصحة العممية كقد تـ إجراء التعديلب
 .برنامجلممحتكل المعرفى لمبرنامج كتـ التكصؿ إلى الصكرة النيائية لم

 :إعداد كتيب الطالب فى موضوعات البرنامج المقترح : تضمن كتب الطالب ما يمى -3

 العنكاف . -

 مقدمة . -

 أىميتو . -

 برنامج .الأىداؼ العامة لم -

 الأىداؼ الإجرائية لمبرنامج . -

 مكضكعات البرنامج المقترح . -

 الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة فى البرنامج: -4 
تعد الاستراتيجيات التدريسية جزءا مف البرنامج المقترح، حيث ساىـ فى تعديؿ سمكؾ الطلبب نحك 

امج ؛ كمف ثـ فقد استخدمت الباحثة الفصؿ المقمكب الاتجاه المرغكب، كما أنيا تساىـ فى تحقيؽ أىداؼ البرن
 فى تدريس البرنامج المقترح. (Facebook) كمكقع التكاصؿ الاجتماعى

 الأنشطة التعميمية المتضمنة فى البرنامج: -5
تضمف البرنامج مجمكعة مف الأنشطة المتنكعة الفردية كالجماعية التى تلبئـ قدرات الطلبب كميكليـ 

 كاستعداداتيـ.
 . أساليب التقويم المستخدمة فى البرنامج -6

 استخدـ البحث الحالى فى ىذا البرنامج أنكاع التقكيـ التالية:
 التقكيـ المبدئى: كيتمثؿ فى تطبيؽ أدكات البحث قبميا أل قبؿ البدء فى تدريس البرنامج. -
ضافة إلى تقكيـ أداء الطلبب حيث التقكيـ البنائى: كيتمثؿ فيما يقدمو المعمـ مف أسئمة كمناقشات بينية، بالإ -

تحديد ك يكجد فى نياية كؿ مكضكع مجمكعة مف المفردات التى يستطيع الطلبب مف خلبؿ الإجابة عنيا 
 مدل تحقيقيـ لأىداؼ تدريس المكضكعات.

التقكيـ النيائى أك الختامى: يتـ عف طريؽ تطبيؽ أدكات البحث تطبيقا بعديا  أل بعد الانتياء مف تدريس  -
 رنامج.الب
 دليل المعمم: رابعا:

باسػػػتخداـ الفصػػػؿ المقمػػػكب كمكاقػػػع  المقتػػػرحتػػػـ إعػػػداد دليػػػؿ المعمػػػـ للبسترشػػػاد بػػػو فػػػى تػػػدريس البرنػػػامج 
كيسػاعد المعمػـ فػى تيسػير العمميػة التعميميػة كتحقيػؽ سػيرىا فػى الاتجػاه السػميـ كيقػدـ عرضػا ،التكاصؿ الاجتماعى

 ، كقد تضمف: صؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعىاستخداـ الفكافيا لدكر المعمـ فى كيفية 
 مقدمة الدليؿ. -1

                                                 


 ( كتية الطالة فً هىضىعاث البزناهج الوقتزح.4هلحق ) 
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 أىمية الدليؿ. -2
 الأىداؼ العامة لتدريس البرنامج. -3
 الأىداؼ الإجرائية لتدريس البرنامج. -4
 محتكل البرنامج كتكزيع دركسو. -5
 . الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعىمفيكـ  -6
 . ى كأىميتوالتفاعؿ الاجتماع -7
 ذكل الإعاقة البصرية كميارات تدريسيـ . -8
 الكسائؿ التعميمية. -9

 الأنشطة التعميمية. -11
 أساليب التقكيـ. -11
 .الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى باستخداـصياغة دركس البرنامج  -12

فصػػػؿ المقمػػػكب كمكاقػػػع الفػػػي ضػػػكء  مكضػػػكعات البرنػػػامج المقتػػػرحكبعػػػد إعػػػداد دليػػػؿ المعمػػػـ لتػػػدريس  
مناسػػػػبة الخطػػػػكات التدريسػػػػية  للتحديػػػػد مػػػػد ؛مجمكعػػػػة مػػػػف المحكمػػػػيف ى،تػػػػـ عرضػػػػو عمػػػػ التكاصػػػػؿ الاجتمػػػػاعى
اقترحيػػا السػػادة المحكمػػكف، كأصػػبح دليػػؿ المعمػػـ صػػالحا   ىبػػإجراء التعػػديلبت التػػ ةالباحثػػ تالمسػػتخدمة ، كقػػد قامػػ

 .صكرتو النيائية ىللبستخداـ ف
 حظة :بطاقة الملا:  ثانيا

لػذكل الإعاقػة  مػف ميػارات التػدريسعينػة البحػث بطاقة الملبحظة إلػى قيػاس مػدل تمكػف الطػلبب  تىدف
 .البصرية ) المكفكفيف (

 صياغة بنود بطاقة الملاحظة :
كبنػػاء عمػػى  ،لقػػد قامػػت الباحثػػة بػػالرجكع إلػػى الدراسػػات كالبحػػكث السػػابقة كالأدبيػػات ذات الصػػمة بيػػذا الميػػداف

الرئيسػػػية، كقػػػد ركعػػػى عنػػػد صػػػياغة  الميػػػارةفرعيػػػة مندرجػػػة تحػػػت  ميػػػارةالمتطمبػػػة لكػػػؿ  لإداءاتا ذلػػػؾ تػػػـ تحديػػػد
 عبارات البطاقة ما يمى:

 .أف تحتكل عمى الأداء الذل سيتـ ملبحظتو فى ضكء اليدؼ مف تصميـ البطاقة 
 .ألا تحتمؿ العبارات الكاردة بالبطاقة أكثر مف تفسير لمحكـ عمى الأداء المطمكب ملبحظتو 

 .أف تككف العبارات كاضحة كمحددة 

 تحديد مستويات الأداء:
تػػـ تحديػػد مسػػتكيات الأداء بالبطاقػػة بكضػػع مسػػتكل لأداء الطالػػب فػػى كػػؿ ميػػارة مػػف الميػػارات التدريسػػية 

يمػارس بدرجػة  ،يمػارس بدرجػة متكسػطة، يمػارس بدرجػة كبيػرة، يمارس بدرجة كبيرة جػدا)حك التالى نالكذلؾ عمى 
( 3، كعمػػػى )مػػػارس الميػػػارة بدرجػػػة كبيػػػرة جػػػدا( درجػػػات إذا 4(، بحيػػػث يحصػػػؿ الطالػػػب عمػػػى )سلا يمػػػار  ،قميمػػػة

                                                 


 للبزناهج الوقتزح . ( دليل الوعلن5هلحق ) 
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درجػة إذا ( 1، كعمػى )مػارس الميػارة بدرجػة متكسػطة( درجػة إذا 2، كعمى )مارس الميارة بدرجة كبيرةإذا ات درج
 ، كيحصؿ عمى )صفر( إذا لـ يمارس الميارة.مارس الميارة بدرجة قميمة

 المستخدم:أسموب الملاحظة 
تميػز بػو مػف ضػبط عممػى، كتحديػد دقيػؽ كالبعػد عػف يتـ اسػتخداـ أسػمكب الملبحظػة المنتظمػة كذلػؾ لمػا 

 فيػػػػوالذاتيػػػػة سػػػػكاء أكػػػػاف لمقػػػػائميف عمػػػػى ملبحظػػػػة الأداء أك بالنسػػػػبة لممتعممػػػػيف أك المكقػػػػؼ التعميمػػػػى الػػػػذل تػػػػتـ 
 الملبحظة.

 تعميمات البطاقة:
 تـ صياغة تعميمات البطاقة كما يمى:

  المكفكفيفلمتدريس لمتلبميذ  المناسبةاستخدـ البطاقة لملبحظة أداء الطلبب فى الميارات التدريسية. 
 .ملبحظة الطلبب مف البداية حتى النياية 

 ( فى المكاف المناسب لكؿ أداء حسب مستكل أداء الطالب √ كضع علبمة )فيو. 

 ( درجػػات لممارسػػة الميػػارة بدر 4تكزيػػع أداء البطاقػػة بمعػػدؿ )(درجػػات لممارسػػة الميػػارة 3جػػة كبيػػرة جػػدا، ك )
( درجػػػة لممارسػػػة الميػػػارة بدرجػػػة قميمػػػة، 1( درجػػػة لممارسػػػة الميػػػارة بدرجػػػة متكسػػػطة، ك)2بدرجػػػة كبيػػػرة، ك)

 ك)صفر( فى حالة عدـ قياـ الطالب بممارسة الميارة . 

 ضبط بطاقة الملاحظة:
الملبحظة كاف لابد مف التأكد مف سلبمتيا كصػلبحيتيا بعد أف تكصمت الباحثة إلى الصكرة المبدئية لبطاقة      

 لما كضعت لو مف أىداؼ، كمف ثـ تـ تحديد ما يمى:
 صدق البطاقة:

قامػػت الباحثػػة بعػػرض الصػػكرة المبدئيػػة لمبطاقػػة عمػػى مجمكعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػى 
 ، كذلؾ لتحديد ما يمى:ىج كطرؽ التدريس المنا
 رة فرعية إلى الميارة الرئيسية.مدل انتماء كؿ ميا -1
 مدل جكدة الصياغة المغكية لبنكد بطاقة الملبحظة. -2
 مدل كضكح كدقة التعميمات بالنسبة لممعمـ. -3
 إضافة أك حذؼ أكتعديؿ ما تركنو. -4

   يصػيغ أىػداؼ تنمػى المسػتكيات العميػا للؤىػداؼ لػدل التلبميػذ   الأداءتعػديؿ صػياغة  كقد أشار المحكمػكف إلػى
 تعػػديؿ صػػياغةك  ، لػػدل التلبميػػذ المكفػػكفيف   المجػػالات المعرفيػػة كالمياريػػة كالكجدانيػػةإلػػى   يصػػيغ أىػػداؼ تنمػػى 

  أداء  كػذلؾ تعػديؿ صػياغة  يضع قكاعد لمعمؿ كلضػبط الفصػؿ   إلى   ضبط الفصؿ كفقا لاسس محددة   أداء 
كلقػػػػد أجػػػػرت الباحثػػػػة ،   رل لتحفيػػػػز التلبميػػػػذ يسػػػػتخدـ التعزيػػػػز الفػػػػك     إلػػػػى لتػػػػدعيـ اسػػػػتجاباتيـ التلبميػػػػذ  يعػػػػزز

 التعديلبت اللبزمة فى ضكء آراء المحكميف.
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 ثبات البطاقة:
تـ حساب ثبات بطاقة الملبحظة بأسمكب تعدد الملبحظيف عمى أداء الطالب الكاحد، كقد قامت الباحثة بملبحظة 

طلبب، كقد تـ تطبيؽ بطاقػة الملبحظػة عمػى أداء الطلبب كما استعانت الباحثة بإحدل زميلبتيا لملبحظة أداء ال
لحسػاب نسػبة ثبػات الملبحظػة  Cooper، ثـ استخدمت الباحثة معادلة  لبب( ط6عينة استطلبعية بمغ عددىا )

 %89كقد بمغ ثبات بطاقة الملبحظة   ،مف خلبؿ عدد مرات الاتفاؽ كالاختلبؼ بيف الباحثة كالملبحظ الثانى
 الصورة النيائية لمبطاقة:

جػػػراء التعػػػديلبت اللبزمػػػة ، كالتأكػػػد مػػػف صػػػدقيا كثباتيػػػا.      بعػػػد أف قامػػػت الباحثػػػة بضػػػبط بطاقػػػة الملبحظػػػة كا 
 .فى صكرتيا النيائيةك  لمتطبيؽ عمى الطلبب عينة البحث ،أصبحت البطاقة صالحة 

 : اختبار ميارات التفاعل الاجتماعى: ثالثا
 خطوات بناء اختبار ميارات التفاعل الاجتماعى:

شػػعبة الجغرافيػػا بكميػػة التربيػػة ، الفرقػػة الثالثػػة بلطػػلبب  المناسػػبةد تحديػػد ميػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػاعى بعػػ
كالتى تتفؽ مع خصائص الطلبب كالتى يمكف تنميتيا مف خلبؿ البرنػامج المقتػرح ، كلقػد تػـ إعػداد الاختبػار كفقػا 

 لمخطكات التالية:
  :تحديد اليدف من الاختبار 

ميارات بعض شعبة الجغرافيا بكمية التربية لالفرقة الثالثة بقياس مدل اكتساب طلبب ىدؼ الاختبار إلى 
 التفاعؿ الاجتماعى مف خلبؿ تدريس البرنامج المقترح باستخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماعى.

  :تحديد مصادر إعداد الاختبار 
 ى المصادر التالية:اعتمدت الباحثة فى إعداد اختبار التفاعؿ الاجتماعى عم

 الدراسات كالبحكث السابقة التى اىتمت بتنمية ميارات التفاعؿ الاجتماعى. -1
 المؤلفات النظرية فى التربية التى تناكلت التفاعؿ الاجتماعى. -2
 الأدبيات التربكية المتعمقة بكيفية إعداد الاختبارات . -4

 حدود الاختبار:
) التعػػػاكف، كالاتصػػػاؿ، كالاىتمػػػاـ بػػػالآخريف، رئيسػػػية، ىػػػى:  اقتصػػػر الاختبػػػار عمػػػى قيػػػاس أربػػػع ميػػػارات

 مػػف ميػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػاعى، كينػػدرج تحػػت كػػؿ ميػػارة رئيسػػية عػػدد مػػف الميػػارات الفرعيػػة كالإقبػػاؿ الدراسػػى(
 التى تصؼ الأداء المتكقع حدكثو مف الطلبب.

المجمكعػة؛ لتحقيػؽ الأىػداؼ كتنفيػذ الميػاـ : تعرؼ بأنيا قدرة الطالب عمػى العمػؿ بإيجابيػة داخػؿ ميارة التعاون 
المكمفػػػيف بيػػػا، كيظيػػػر ذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ تكزيػػػع العمػػػؿ كالأدكار كالإجابػػػة عػػػف تسػػػاؤلات الػػػزملبء، كتكضػػػيح النقػػػاط 

 الغامضة مع التخمى عف الأنانية كتقدير جيكد الآخريف، كضمت تسع ميارات فرعية . 

                                                 


 لذوي الإعاقت البصزيت ) الوكفىفين(تذريس الهلاحظت ههاراث   ة النهائيت لبطاقتر( الصى6هلحق ) 
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تفاعػػؿ بإيجابيػػة مػػع الػػزملبء عبػػر كسػػائؿ الاتصػػاؿ المختمفػػة، : تعػػرؼ بأنيػػا قػػدرة الطالػػب عمػػى ال ميااارة الاتصااال
كقدرتو عمى تبادؿ الأفكار كالحكار بفاعميػة محترمػا لآراء الآخػريف قػادرا عمػى إنيػاء الحػكار بشػكؿ يسػكده الاحتػراـ 

 المتبادؿ، كقد ضمت خمس ميارات فرعية.
ى المكاقػػؼ الاجتماعيػػة مقػػدما التينئػػة فػػى : تعػػرؼ بأنيػػا مشػػاركة الطالػػب لأقرانػػو فػػ ميااارة الاىتمااام بااالآخرين 

المكاقػػػؼ السػػػارة، كمبػػػديا لمشػػػاعره كتعاطفػػػو فػػػى المكاقػػػؼ غيػػػر السػػػارة، كمشػػػاركا ليػػػـ فػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت التػػػى 
 تكاجييـ، كقد ضمت ست ميارات فرعية.

قبالو : تعرؼ بأنيا قدرة الطالب عمى دراسة المكضكعات كأداء التكميفات بسرعة ك  ميارة الإقبال الدراسى كفاءة، كا 
 عمى تنفيذ الكاجبات بجد كحماس محققا للؤىداؼ داعما لزملبئو بشتى السبؿ، كقد ضمت ست ميارات فرعية.

 * صياغة مفردات الاختبار:
حيػػػث تػػػـ إعػػػداد راعػػت الباحثػػػة عنػػػد صػػػياغة مفػػػردات الاختبػػػار أف تكػػػكف كفقػػػا لأسػػػس بنػػػاء الاختبػػػارات ،  

( مكقفػا 31د ركعى فييػا أف تكػكف مثيػرة  لمتفكيػر حيػث تضػمف الاختبػار )مفردات الاختبار فى صكرة مكاقؼ، كق
 تتكزع عمى أربع ميارات رئيسية، ىى:

 ميارة التعاكف ضمت تسعة مكاقؼ.  -
 ميارة الاتصاؿ ضمت سبعة مكاقؼ.  -
 ميارة الاىتماـ بالآخريف فقد ضمت سبعة مكاقؼ.  -
 ميارة الإقباؿ الدراسى ضمت سبعة مكاقؼ. -

 :كؿ التالى يكضح تكزيع مفردات الاختبار عمى ميارات التفاعؿ الاجتماعى كالجد
    توزيع مفردات الاختبار عمى ميارات التفاعل الاجتماعى 2جدول و 

 
 المجموع المفردات الميارة م
 9 27-22-18-16-13-11-7-5-3 التعاكف 1
 7 28-19-15-12-11-8-6 الاىتماـ بالآخريف 2
 7 29-25-23-21-17-14-2 الاتصاؿ 3
 7 31-26-24-21-9-4-1 الإقباؿ الدراسى 4

 31 المجمكع
 * تعميمات الاختبار : 

تػػـ إعػػػداد صػػفحة فػػػى الاختبػػار تتنػػػاكؿ التعميمػػات المكجيػػػة لمطػػلبب كاسػػػتيدفت تكضػػيح طبيعػػػة الاختبػػػار  
يسػػتطيع الطػػلبب مػػف ككيفيػػة الإجابػػة عنػػو، كلقػػد راعػػت الباحثػػة أف تكػػكف ىػػذه التعميمػػات كاضػػحة كدقيقػػة بحيػػث 

 خلبليا القياـ بما ىك مطمكب دكف غمكض أك لبس ، كما تـ فييا تحديد الزمف الكمى للبختبار.
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 *  الصورة المبدئية للاختبار:
لمتأكد مف صلبحية الاختبار لمغرض الػذل كضػع مػف أجمػو تػـ كضػع اختبػار ميػارات التفاعػؿ الاجتمػاعى  

محكميف المتخصصيف فى المناىج كطرؽ التدريس كعمـ الػنفس؛ لتحديػد فى صكرة مبدئية كعرضيا عمى السادة ال
 صلبحية الاختبار لمتطبيؽ كقد طمب منيـ إبداء الرأل فى الاختبار مف حيث:

 شعبة الجغرافيا بكمية التربية.الفرقة الثالثة بمدل مناسبة المكاقؼ المتضمنة فى الاختبار لمستكل طلبب  -1
شػػعبة الجغرافيػػا بكميػػة الفرقػػة الثالثػػة بس ميػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػاعى لػػدل طػػلبب مػػدل ملبءمػػة الفقػػرات لقيػػا -2

 التربية.
 مدل جكدة الصياغة الفنية لفقرات الاختبار. -3
 مدل ارتباط كؿ مكقؼ بالميارة التى يقيسيا. -4
 مدل كضكح كدقة تعميمات الاختبار. -5
 إضافة أية ملبحظات أخرل يركنيا. -6

 المحكمكف التعديلبت الآتية:كقد اقترح السادة 
أف يتـ تكزيع المكاقؼ الخاصة بكؿ ميارة بشكؿ عشكائى، تصحيح الأخطاء المطبعية، كأف تككف البدائؿ 

كقػػد قامػػت الباحثػػة بػػإجراء التعػػديلبت التػػى أشػػار إلييػػا السػػادة  . الخاصة بكؿ مكقؼ أربعة بدائؿ بدلا مف ثلبثة
 الاستطلبعية؛ لتحديد الصدؽ كالثبات كالزمف الخاص بو.المحكمكف كأصبح صالحا لإجراء الدراسة 

 *  الدراسة الاستطلاعية :
مػػف طػػلبب الفرقػػة الثالثػػة تػػـ إجػػراء الدراسػػة الاسػػتطلبعية لاختبػػار ميػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػاعى عمػػى عينػػة  

 ى: ، ككاف اليدؼ مف ىذه الدراسة الاستطلبعية تحديد ما يمبمغ عددىـ ستة طلبب  شعبة الجغرافيا
 زمن الاختبار. -0
 صدق الاختبار. -2
 ثبات الاختبار.  -3

 كبعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية تبيف ما يمى: 
: تػػـ تحديػػد الػػزمف الػػلبزـ للئجابػػة عػػف مفػػردات الاختبػػار مػػف خػػلبؿ التسػػجيؿ التتػػابعى لمػػزمف  زماان الاختبااار -0

ثـ تـ حساب متكسط الأزمنة الكمية لجميع الطلبب كتكصػمت  الذل يستغرقو كؿ طالب فى الإجابة عف الاختبار،
 ( دقيقة.25الباحثة إلى أف زمف الاختبار)

 :صدق الاختبار -2
تػػـ عػػرض الاختبػػار عمػػى مجمكعػػة مػػف المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػى المنػػاىج كطػػرؽ التػػدريس كعمػػـ الػػنفس    -أ

 ر فى ضكء آرائيـ كمقترحاتيـ.لإبداء آرائيـ فى الاختبار، كقد قامت الباحثة بتعديؿ الاختبا
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كيقصد بو قكة الارتباط بيف درجات كؿ مف ميارات الاختبار كدرجة الاختبار  صدق الاتساق الداخمى: -ب
الكمية، حيث تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات كؿ ميارة مف ميارات الاختبار كالدرجة الكمية لاختبار 

 (  3حيا جدكؿ ) ميارات التفاعؿ الاجتماعى ، كما يكض
   3جدول و 

 معامل ارتباط درجة كل ميارة من ميارات الاختبار مع الدرجة الكمية لاختبار
 ميارات التفاعل الاجتماعى. 

 معامل الارتباط الميارات ـ
 **1.91 التعاكف 1
 **1.94 الاىتماـ بالآخريف 2
 **1.94 الاتصاؿ 3
 *1.91 الإقباؿ الدراسى 4

 1.11** دالة عند                          1.15* دالة عند                        
كىذا ، يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف درجة كؿ ميارة مف ميارات الاختبار مرتبطة مع الدرجة الكمية 

 يدؿ عمى أف الاختبار عمى درجة عالية مف الاتساؽ الداخمى.
ختبػار، كلقػد اعتمػدت الباحثػة فػى حسػاب معامػؿ ثبػات تكجػد طػرؽ عديػدة لحسػاب ثبػات الاثبات الاختباار :  -3

كبتطبيػؽ المعادلػة عمػى نتػائج الاختبػار كجػد أف معامػؿ  الاختبار الحالى عمى معادلة ألفا كركنبػاخ أك معامػؿ ألفػا
( كىػػػك معامػػػؿ مرتفػػػع  يػػػدعك إلػػػى الاطمئنػػػاف إليػػػو عنػػػد اسػػػتخدامو مػػػع أفػػػراد العينػػػة 1.75ثبػػػات الاختبػػػار ىػػػك )

 الأصمية.
 تصحيح الاختبار :*  

تػـ تصػحيح الاختبػار بػأف يحصػؿ الطالػب ( مكقفػا ك 31اشتمؿ اختبار ميارات التفاعؿ الاجتماعى عمى )
عمى درجة كاحدة فى حالة اختيار الإجابة الصحيحة كيحصؿ عمى )صػفر( فػى حالػة الإجابػة الخاطئػة، كبالتػالى 

 ( درجة.31أصبحت الدرجة الكمية للبختبار )
 ئية للاختبار:*  الصورة النيا

فػػى ضػػكء مقترحػػاتيـ،  عديمػػوبعػػد أف قامػػت الباحثػػة بإعػػداد الاختبػػار كعرضػػو عمػػى السػػادة المحكمػػيف كت
( مفػردة، كمػا تحػددت الدرجػة النيائيػة للبختبػار كىػى 31، كقد اشتمؿ الاختبار عمػى)فى صكرتو النيائية  أصبح

 ( دقيقة.25كىك ) ( درجة، كتحدد الزمف اللبزـ للئجابة عف أسئمة الاختبار31)
 : وسار إعدادىا وفقا لمخطوات التالية:التفكير الجغرافىبناء قائمة ميارات  رابعا:

  :تحديد اليدف من القائمة 
 .المناسبة لمتلبميذ المكفكفيف بالصؼ الأكؿ الإعدادل  التفكير الجغرافىتحديد ميارات  ىالقائمة إل تىدف    

                                                 


 ( الصىرة النهائيت لاختبار ههاراث التفاعل الاجتواع7ًهلحق ) 
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 :مصادر اشتقاق القائمة 
المناسػػػبة لمتلبميػػػذ المكفػػػكفيف بالصػػػؼ الأكؿ  التفكيػػػر الجغرافػػػىالباحثػػػة فػػػى إعػػػداد قائمػػػة ميػػػارات  اعتمػػػدت      

 عمى المصادر التالية:الإعدادل 
 . التفكير الجغرافىالبحكث كالدراسات السابقة التى تناكلت ميارات  -1
 آراء بعض الأساتذة المتخصصيف فى التربية. -2
 .فكفيف كخصائص التلبميذ المكطبيعة  -3
 :إعداد القائمة فى صورتيا المبدئية 

المناسػػػبة لمتلبميػػػذ المكفػػػكفيف  التفكيػػػر الجغرافػػػىقامػػػت الباحثػػػة بإعػػػداد الصػػػكرة المبدئيػػػة لقائمػػػة ميػػػارات 
، استقصػػاء المعمكمػػات الجغرافيػػة ميػػارات أساسػػية تمثمػػث فػػى: )خمػػس حيػػث تضػػمنت  بالصػػؼ الأكؿ الإعػػدادل

تقيػػيـ الأحػػداث الجغرافيػػػة ، التنبػػؤ فػػى ضػػكء النتػػػائج ، يػػؿ المعمكمػػػات الجغرافيػػة تحم، تفسػػير الظػػكاىر الجغرافيػػة 
 .ميذلبت( كيندرج تحت كؿ ميارة عدد مف الميارات الفرعية التى تصؼ الأداء المتكقع حدكثو مف الالجغرافية 

 : ضباط القائمااة 

ميف المتخصصيف فى المناىج عمى مجمكعة مف المحك التفكير الجغرافىقامت الباحثة بعرض قائمة ميارات 
 كطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية ، كذلؾ لمتأكد مف صلبحية القائمة كصدقيا؛ لتحديد ما يأتى: 

 .لمتلبميذ المكفكفيف بالصؼ الأكؿ الإعدادل مدل مناسبتيا  -1

 مدل ارتباط الميارات الفرعية بالميارة الرئيسية. -2
 تعديؿ أك حذؼ ما يركنو مف ميارات. -3
 كلـ تتضمنيا القائمة. تلبميذإضافة أية ميارات أخرل يركنيا مناسبة لم -4
 أية ملبحظات أخرل يركنيا. -5
 الصورة النيائية لمقائمة: 

كبػذلؾ أصػبحت القائمػة فػى قامت الباحثة بتعػديؿ القائمػة المبدئيػة فػى ضػكء ملبحظػات المحكمػيف كآرائيػـ  
 .صكرتيا النيائية 

 :المختارتين من كتاب الدراسات الاجتماعية مم لتدريس الوحدتين خامسا إعداد دليل المع
المختػػارتيف مػػف كتػػاب الدراسػػات الاجتماعيػػة الكحػػدتيف تػػـ إعػػداد دليػػؿ المعمػػـ للبسترشػػاد بػػو فػػى تػػدريس 

يساعد المعمـ فى تيسير العمميػة التعميميػة كتحقيػؽ سػيرىا فػى الاتجػاه السػميـ ، كقػد كما ،بالصؼ الأكؿ الإعدادل 
 ضمف:ت
 مقدمة الدليؿ. -1
 أىمية الدليؿ. -2
 .الكحدتيف الأىداؼ العامة لتدريس  -3

                                                 


 التفكيز الجغزافً .( الصىرة النهائيت لقائوت ههاراث 8هلحق ) 


 ( دليل الوعلن لتذريس الىحذتين الوختارتين . 9هلحق ) 
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 .الكحدتيف الأىداؼ الإجرائية لتدريس  -4
 .ماكتكزيع دركسي الكحدتيفمحتكل  -5
 . استراتيجيات التدريس -6
 الكسائؿ التعميمية. -7
 الأنشطة التعميمية. -8
 أساليب التقكيـ. -9

 ف .خطة دركس الكحدتي -11

 :التفكير الجغرافى : اختبار ميارات سادسا
 :التفكير الجغرافى خطوات بناء اختبار ميارات 

 تـ إعداد الاختبار كفقا لمخطكات التالية:
  :تحديد اليدف من الاختبار 

نمػػك بعػػض ميػػارات التفكيػػر الجغرافػػى لػػدل التلبميػػذ المكفػػكفيف بالصػػؼ ىػػدؼ الاختبػػار إلػػى قيػػاس مػػدل 
 .الأكؿ الإعدادل 

 تحديد مصادر إعداد الاختبار:
 عمى المصادر التالية: ميارات التفكير الجغرافىاعتمدت الباحثة فى إعداد اختبار 

 .التفكير الجغرافى الدراسات كالبحكث السابقة التى اىتمت بتنمية ميارات  -1
 .بصفة خاصة  التفكير بصفة عامة كالتفكير الجغرافىالمؤلفات النظرية فى التربية التى تناكلت  -2
 الأدبيات التربكية المتعمقة بكيفية إعداد الاختبارات . -5

 حدود الاختبار:
، استقصػاء المعمكمػات الجغرافيػة ) ، ىػى: بعض ميػارات التفكيػر الجغرافػى اقتصر الاختبار عمى قياس 

ؤ فػػى ضػػكء النتػػػائج تقيػػيـ الأحػػداث الجغرافيػػػة ، التنبػػ، تحميػػؿ المعمكمػػػات الجغرافيػػة ، تفسػػير الظػػكاىر الجغرافيػػة 
 . ، كيندرج تحت كؿ ميارة رئيسية عدد مف الميارات الفرعيةالتفكير الجغرافى مف ميارات  (الجغرافية 

 عمى استخلبص المعمكمات مف الخرائط الكفيؼ : يقصد بيا قدرة التمميذ  استقصاء المعمومات الجغرافية
، كمكقع الظكاىر الجغرافية مف خلبؿ مجسماتيا خلبؿ البارزة أك المجسمة، كتحديد الظكاىر الجغرافية مف 

 الخرائط البارزة أك المجسمة.
 عمى تحديد الأسباب الكامنة كراء حدكث الظكاىر الكفيؼ : كىى قدرة التمميذ ميارة تفسير الظواىر الجغرافية

دراؾ علبقة   .يعية كالبشريةبيف الظكاىر الطبالظكاىر الجغرافية بعضيا البعض ، تفسير العلبقة الجغرافية، كا 
 عمى تصنيؼ الظكاىر إلى فئات مختمفة، الكفيؼ : يقصد بيا قدرة التمميذ تحميل المعمومات الجغرافية

أكجو الشبو كالاختلبؼ تحديد كالتعرؼ عمى العلبقة بيف سبب حدكث ظكاىر معينة كالنتائج المترتبة عمييا، ك 
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كاىر الجغرافية، كالتمييز بيف الرأل كالحقيقة فيما بينيا ، بالإضافة إلى قدرتو عمى عقد المقارنات بيف الظ
 .يتعمؽ بالمعمكمات الجغرافية

 عمى إبداء رأيو فى المعمكمات الجغرافية مدعما  الكفيؼ : يقصد بيا قدرة التمميذتقييم المعمومات الجغرافية
 فرعية. اتميار  خمسمت كقد ض رأيو بالأدلة كالبراىيف، كتقديـ استنتاجات مؤيدة بالحجج كالأسانيد الجغرافية

 عمى تكقع حكادث مستقبمية متعمقة  التمميذ الكفيؼ: يقصد بيا قدرة التنبؤ فى ضوء النتائج الجغرافية
بالظاىرات الجغرافية فى ضكء المعمكمات المتاحة، كاستنتاج الشكؿ الذل سيككف عميو الظاىرات الجغرافية 

 .مستقبلب

 * صياغة مفردات الاختبار:
 الاختبار فقد اعتمد عمى أنكاع متعددة مف الأسئمة التى تضمنت ما يمى : تنكعت مفردات
 مفردة (  23مف متعدد ) كيتككف مف ار يختا :السؤاؿ الأكؿ 

 السؤاؿ الثانى : تكضيح العبارات التى تدؿ عمى الرأل أك الحقيقة ) كيتككف مف أربع مفردات (.
 المجسمة ) كيتككف مف أربع مفردات ( . السؤاؿ الثالث : اكتب مدلكؿ كؿ رقـ عمى الخريطة

 السؤاؿ الرابع : صنؼ كذلؾ بكتابة كؿ كممة كالتصنيؼ المناسب أماميا ) كيتككف مف مفردتيف ( . 
 السؤاؿ الخامس : مقارنة كذلؾ بكتابة المقارنة فى كرقة الإجابة كيتككف مف مفردتيف .

حػدة عػف إجابتػو عػف أل مفػردة مػف مفػردات الاختبػار كقد تـ تصحيح الاختبػار بػأف يحصػؿ التمميػذ عمػى درجػة كا
فى الأسئمة ) الأكؿ ، الثانى ، الثالث ( أما السؤاؿ الخامس فيعطى التمميذ نصؼ درجػة عػف كػؿ مفػردة صػحيحة 
، أـ السػػؤاؿ الخػػامس فيعطػػى درجػػػة لكػػؿ مفيػػكـ فػػى المقارنػػػة كنصػػؼ درجػػة لممثػػاؿ كبػػػذلؾ تكػػكف الدرجػػة الكميػػػة 

ة كقد تـ تصػحيح الاختبػار بمسػاعد أحػد العػامميف بمركػز تأىيػؿ ذكل الاحتياجػات الخاصػة ( درج 41للبختبار ) 
 : التفكير الجغرافى كالجدكؿ التالى يكضح تكزيع مفردات الاختبار عمى ميارات بكمية الآداب بجامعة الفيكـ . 
 التفكير الجغرافى   توزيع مفردات الاختبار عمى ميارات  4جدول و 

 المجموع رداتالمف الميارة م
 6   31 -31 – 29 – 28 -21 -19 استقصاء المعمكمات الجغرافية  1
 7  23 – 21 –18 - 12 – 11 – 11 -4 تفسير الظكاىر الجغرافية  2
 – 26 – 25 – 24 -15 – 6 – 5 -1 تحميؿ المعمكمات الجغرافية  3

27 – 32 – 33 – 34 - 35 
12 

 5 22 - 17 – 16 – 3 -6 الجغرافية  الاحداثتقييـ  4

 5  14 -13 – 9 – 8 – 7 التنبؤ فى ضكء النتائج الجغرافية 
 35 المجموع
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خػر نظػرا لكثػرة عػدد لآيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف عدد المفردات التى تقيس بعض الميارات أكثر مف البعض ا

  . مف غيرىا تيففى الكحدالميارات الفرعية لبعض الميارات الرئيسية ، كما أف ىناؾ بعض الميارات أكثر كجكدا 
 * تعميمات الاختبار : 

كاسػػػتيدفت تكضػػػيح طبيعػػػة الاختبػػػار  تلبميػػػذتػػػـ إعػػػداد صػػػفحة فػػػى الاختبػػػار تتنػػػاكؿ التعميمػػػات المكجيػػػة لم 
مػػف  التلبميػػذككيفيػػة الإجابػػة عنػػو، كلقػػد راعػػت الباحثػػة أف تكػػكف ىػػذه التعميمػػات كاضػػحة كدقيقػػة بحيػػث يسػػتطيع 

 طمكب دكف غمكض أك لبس.خلبليا القياـ بما ىك م
 *  الصورة المبدئية للاختبار:

فػى  التفكير الجغرافىاختبار ميارات  عرضلمتأكد مف صلبحية الاختبار لمغرض الذل كضع مف أجمو تـ  
؛ لتحديػد الدراسػات الاجتماعيػة مبدئية عمى السادة المحكمػيف المتخصصػيف فػى المنػاىج كطػرؽ تػدريس ال توصكر 

 .تطبيؽ صلبحية الاختبار لم
 *  الدراسة الاستطلاعية :

مػػػف التلبميػػػذ المكفػػػكفيف عمػػػى عينػػػة  التفكيػػػر الجغرافػػػىتػػػـ إجػػػراء الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية لاختبػػػار ميػػػارات  
 ، ككاف اليدؼ مف ىذه الدراسة الاستطلبعية تحديد ما يمى:  ( تمميذا11بالصؼ الأكؿ الإعدادل كعددىـ )

 زمن الاختبار. -0
 صدق الاختبار. -2
 ثبات الاختبار.  -3

 كبعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية تبيف ما يمى: 
: تػػـ تحديػػد الػػزمف الػػلبزـ للئجابػػة عػػف مفػػردات الاختبػػار مػػف خػػلبؿ التسػػجيؿ التتػػابعى لمػػزمف  زماان الاختبااار -0

بػػذلؾ ك  تلبميػػذال فػػى الإجابػػة عػػف الاختبػػار، ثػػـ تػػـ حسػػاب متكسػػط الأزمنػػة الكميػػة لجميػػع تمميػػذالػػذل يسػػتغرقو كػػؿ 
 . ( دقيقة91تكصمت الباحثة إلى أف زمف الاختبار)

 :صدق الاختبار -2
الدراسػػػػات تػػػػـ عػػػػرض الاختبػػػػار عمػػػػى مجمكعػػػػة مػػػػف المحكمػػػػيف المتخصصػػػػيف فػػػػى المنػػػػاىج كطػػػػرؽ تػػػػدريس   -أ

 يـ.لإبداء آرائيـ فى الاختبار، كقد قامت الباحثة بتعديؿ الاختبار فى ضكء آرائيـ كمقترحاتالاجتماعية 
كيقصد بو قكة الارتباط بيف درجات كؿ مف ميارات الاختبار كدرجة الاختبار  صدق الاتساق الداخمى: -ب

الكمية، حيث تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات كؿ ميارة مف ميارات الاختبار كالدرجة الكمية لاختبار 
 (  5، كما يكضحيا جدكؿ )  التفكير الجغرافىميارات 
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   5جدول و 
 معامل ارتباط درجة كل ميارة من ميارات الاختبار مع الدرجة الكمية لاختبار

 التفكير الجغرافىميارات  
 معامل الارتباط الميارات ـ
 **1.82 استقصاء المعمكمات الجغرافية 1
 *1.71 تفسير الظكاىر الجغرافية  2
 **1.75 تحميؿ المعمكمات الجغرافية  3
 *1.71 افيةالجغر  الاحداثتقييـ  4
 **1.88 التنبؤ فى ضكء النتائج الجغرافية 

 1.11**دالة عند                   1.15*دالة عند                         
فميارة يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف درجة كؿ ميارة مف ميارات الاختبار مرتبطة مع الدرجة الكمية 

المعمكمات الجغرافية ، كميارة التنبؤ فى ضكء النتائج الجغرافية  استقصاء المعمكمات الجغرافية ، كميارة تحميؿ
، أما ميارة تفسير الظكاىر الجغرافية ، كميارة تقييـ الأحداث ( 1.11ليا ارتباط داؿ إحصائيا عند مستكل ) 

مف كىذا يدؿ عمى أف الاختبار عمى درجة عالية ، ( 1.15ليا ارتباط داؿ إحصائيا عند مستكل )  الجغرافية 
 الاتساؽ الداخمى.

اعتمػػدت الباحثػػة فػػى حسػػاب معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار عمػػى معادلػػة ألفػػا كركنبػػاخ كبتطبيػػؽ ثبااات الاختبااار :  -3
( كىػػػػك معامػػػػؿ مرتفػػػػع  يػػػػدعك إلػػػػى 1.79المعادلػػػػة عمػػػػى نتػػػػائج الاختبػػػػار كجػػػػد أف معامػػػػؿ ثبػػػػات الاختبػػػػار ىػػػػك )

 .الاطمئناف إليو عند استخدامو مع أفراد العينة الأصمية
 *  الصورة النيائية للاختبار:

فػػى ضػػكء مقترحػػاتيـ،  عديمػػوبعػػد أف قامػػت الباحثػػة بإعػػداد الاختبػػار كعرضػػو عمػػى السػػادة المحكمػػيف كت
( مفػردة، كمػا تحػددت الدرجػة النيائيػة للبختبػار كىػى 35، كقد اشتمؿ الاختبار عمػى)فى صكرتو النيائية  أصبح

 ( دقيقة.91عف أسئمة الاختبار كىك )( درجة، كتحدد الزمف اللبزـ للئجابة 41)
 

 الدراسة الميدانية -2
 تضمنت الدراسة الميدانية ما يمى:

 أولا : أىداف تجربة البحث:
استخداـ الفصؿ المقمكب بىدفت التجربة الأساسية فى البحث الحالى إلى التعرؼ عمى أثر برنامج مقترح       

ذكل الإعاقة لتدريس الكميارات التفاعؿ الاجتماعى ت بعض مياراتنمية  فىكمكاقع التكاصؿ الاجتماعى 
كتنمية ميارات التفكير الجغرافى لدل  ،شعبة الجغرافيا بكمية التربية الطالب المعمـ)المكفكفيف ( لدل  البصرية

                                                 


 ( الصىرة النهائيت لاختبار ههاراث التفكيز الجغزاف01ًهلحق ) 
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كذلؾ عف طريؽ المقارنة بيف نتائج الطلبب الذيف درسكا البرنامج ، الصؼ الأكؿ الإعدادل المكفكفيف بتلبميذ ال
مف مقرر الدراسات ككذلؾ المقارنة بيف نتائج التلبميذ الذيف درسكا الكحدتيف المختارتيف ،  لمقترح قبميا كبعدياا

    قبميا كبعديا .بالصؼ الأكؿ الإعدادل   رحمة إلى كككب الأرض   ، ك   اليابس كالماء   الاجتماعية 
 عينة البحث: :ثانيا

 تية:تـ اختيار عينة البحث كفقا لمخطكات الآ
 .الفيكـجامعة  –بكمية التربية  الجغرافياتـ تحديد المجتمع الأصمى الذل اختيرت منو العينة كىك شعبة  -
، كيرجػع اختيػار ىػذه لبب ( طػ6كقػد بمػغ عػددىـ ) الجغرافيػاالفرقػة الثالثػة شػعبة  طػلبب عينػة مػفالتـ اختيػار  -

 كمحتػكل التى تبيف مف مراجعػة تكصػيؼ الفرقة إلى أنيا تدرس مقرر طرؽ تدريس ذكل الاحتياجات الخاصة
فيمػػا عػػدا طػػرؽ التػػدريس  الإعاقػػة البصػػرية لػػذكلية اللبزمػػة لمتػػدريس المقػػرر عػػدـ تضػػمنو لمميػػارات التدريسػػ

كفقػػا لمسػػاعات التدريسػػية  كميػػدانى تػػدريب عممػػىكالتػػى يػػتـ تدريسػػيا بشػػكؿ نظػرل دكف  المناسػبة ليػػذه الإعاقػػة
 . الباحثة والذل إجرت ا يتفؽ مع نتائج استطلبع رآل الطلببم، كىك   المحددة لممقرر باللبئحة

يرجػع ، ك ( تلبميػذ  11تـ اختيار تلبميذ الصػؼ الأكؿ الإعػدادل بمدرسػة النػكر لممكفػكفيف كقػد بمػغ عػددىـ )  -
اختيار ىذا الصؼ إلى أنو يعتبر بداية المرحمة الإعدادية كبالتالى يمكف تنمية ميارات التفكير الجغرافى لدل 

بنػػاء المعرفػػة الجديػػدة ، ك تلبميػػذ منػػذ البدايػػة بمػػا يمكػػف التلبميػػذ مػػف تكظيفيػػا فيمػػا بعػػد فػػى الصػػفكؼ التاليػػة ال
الصػؼ الأكؿ الإعػدادل تلبميذ عمى  ةعمييا بما يدعـ التفكير لدل التلبميذ ، كما أف كحدات الجغرافية المقرر 

 لتدبر فيما حكليـ مف ظاىرات .كاأكثر ارتباطا بكاقع التلبميذ مما يشجعيـ عمى أعماؿ العقؿ 

 ثالثا: متغيرات البحث:
 المتغير المستقل: -أ

اسػػتخداـ الفصػػؿ المقمػػكب كمكاقػػع التكاصػػؿ بالبرنػػامج المقتػػرح  يتمثػػؿ المتغيػػر المسػػتقؿ فػػى ىػػذا البحػػث فػػى تػػدريس
 الاجتماعى.

 المتغيرات التابعة: -ب
 يمى: فيماالمتغيرات التابعة فى ىذا البحث  تتمثم

 لذكل الإعاقة البصرية ) المكفكفيف (. ات التدريس* ميار 
 ميارات التفاعؿ الاجتماعى.بعض * 

 * بعض ميارات التفكير الجغرافى .
 المتغيرات الوسيطة: -ج

اسػػتخداـ الفصػػؿ المقمػػكب كمكاقػػع بنظػػرا لأف البحػػث الحػػالى ييػػدؼ إلػػى التعػػرؼ عمػػى أثػػر برنػػامج مقتػػرح 
ة البصػػػرية قػػػذكل الإعاالتػػػدريس لػػػميػػػارات ك رات التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعى ميػػػابعػػػض التكاصػػػؿ الاجتمػػػاعى فػػػى تنميػػػة 

كأثػػره عمػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الجغرافػػى لػػدل التربيػػة ة بكميػػ الجغرافيػػاشػػعبة  الطالػػب المعمػػـلػػدل ( المكفػػكفيف)
حػػػدة ، ، فقػػػد اسػػػتخدمت الباحثػػػة التصػػػميـ التجريبػػػى المعػػػركؼ باسػػػـ المجمكعػػػة التجريبيػػػة الكاالتلبميػػػذ المكفػػػكفيف 
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كبالتالى فقد ثبتت المتغيرات الكسيطة تمقائيا كالتى تتمثؿ فى المستكل التحصػيمى، كالعمػر الزمنػى، كتجػانس أفػراد 
العينة، كالنكع )بنيف كبنات(، كالمستكل الاقتصادل كالاجتماعى، كالقائـ بالتدريس كطبيعػة المػادة المتعممػة؛ كذلػؾ 

 ف التطبيؽ القبمى لأدكات البحث ضابطا لمتطبيؽ البعدل ليا.لأف التجربة أجريت عمى نفس المجمكعة، فكا
 رابعا: الخطة الزمنية لتجربة البحث:

فى ضكء اليدؼ الأساسى ليذا البحث، كفى ضكء ما سبؽ بيانػو مػف الخطػكات التػى اتبعتيػا الباحثػة فػى   
جرائيػا كقػد سػاعدت التقنيػ ة التػى اسػتخدمتيا الباحثػة إعداد أدكات البحث تـ كضع خطة لتجربػة البحػث تتناسػب كا 

ىات الشػارحة لمميػارة لمطػلبب عقػب الانتيػاء مػف المحاضػرة الفيػديك كثير مف الكقت حيث كانػت تعطػى  تكفيرفى 
رسػػػاؿ الإجابػػػات عبػػػر مكقػػػع  جػػػراء التكميفػػػات الفرديػػػة كالجماعيػػػة كا  ، حيػػػت يػػػتـ الفػػػيس بػػػكؾالسػػػابقة لمشػػػاىدتيا كا 

رسػػاؿ التعميػػؽ عمييػػا قبػػؿ مكعػػد  كمػػا تمػػت نقاشػػات متزامنػػة مػػع الطػػلبب لتكضػػيح  المحاضػػرة التاليػػةتصػػحيحيا كا 
؛ ليكػػكف الطػػلبب مسػػتعديف لممارسػػة الميػػارة فػػى المحاضػػرة كالإجابػػة عػػف استفسػػارات الطػػلبب النقػػاط الغامضػػة 

كالاستماع إلى كجية نظر زملبئيـ كالمعمـ فى أدائيـ لمميارة، كذلؾ تقكيميـ لأنفسيـ؛ مما يساعدىـ عمى التعرؼ 
كتصػػحيح مثػػؿ ىػػذه الأخطػػاء، كمػػف ثػػـ فقػػد اسػػتغرؽ التػػدريب عمػػى الميػػارات  الميػػارات مػػى أخطػػائيـ فػػى أداء ع

حتػػػػػػى  1/11/2117بػػػػػدءا مػػػػػػف  البرنػػػػػػامج ( سػػػػػػاعة، كقػػػػػػد تػػػػػـ تػػػػػػدريس 21برنػػػػػػامج المقتػػػػػرح )مالتدريسػػػػػية كفقػػػػػػا ل
أسػػابيع  سػػةخم و، حيػػث اسػػتغرؽ تدريسػػ 2118-2117مػػف العػػاـ  الأكؿالفصػػؿ الدراسػػى  خػػلبؿ 2/11/2117

 . ساعتيف فى الجمسةأسبكعيا  تيفبكاقع جمس
عينػة البحػث بتػدريس كحػدتى الجغرافيػا ) المعممػيف بعد الانتياء مف تدريس البرنامج المقتػرح قػاـ الطػلبب 

الكحػػدة الثانيػػة   رحمػػة إلػػى كككػػب الأرض  كالثالثػػة   اليػػابس كالمػػاء   ( مػػف كتػػاب الدراسػػات الاجتماعيػػة المقػػرر 
حيػػث اسػػتغرؽ  2117/  12/  5إلػػى  2117/ 11/  7ذ الصػػؼ الأكؿ الإعػػدادل خػػلبؿ الفتػػرة مػػف عمػػى تلبميػػ

 . حصة بكاقع أربع حصص فى يكمى الاحد كالثلبثاء مف كؿ اسبكع 18تدريس الكحدتيف 
 إجراءات تطبيق الدراسة التجريبية:  
 اتبعت الباحثة الخطكات التالية فى إجراء الدراسة التجريبية: 
 : البحث واتيق القبمى لأدالتطب -أ
مػػف العػػاـ  سػػبتمبرطبقػػت الباحثػػة اختبػػار ميػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػاعى عمػػى الطػػلبب عينػػة البحػػث فػػى شػػير  -

 كتـ تصحيح الاختبار كرصدت نتائجو. 19/9/2117فى تاريخ  2118/ 2117الدراسى 
بدايػة الفصػؿ فػى  لبب( طػ6ث )عينػة البحػالمعممػيف طبقت بطاقػة ملبحظػة الميػارات التدريسػية عمػى الطػلبب  -

 . فى تطبيؽ بطاقة الملبحظة فترة النشاط كقد استفادت الباحثة مف  2118-2117الدراسى الأكؿ لمعاـ الدراسى 
، كتػػػـ رصػػػد  2117/  11/ 5تػػػـ تطبيػػػؽ اختبػػػار ميػػػارات التفكيػػػر الجغرافػػػى عمػػػى التلبميػػػذ عينػػػة البحػػػث فػػػى  -

 .يرىا كتقديـ التكصيات كالمقترحاتالنتائج كمعالجتيا إحصائيا، تمييدا لتفس
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 :والوحدتين المختارتين  تدريس البرنامج المقترح  -ب
بعػػد الانتيػػاء مػػف تطبيػػؽ اختبػػار ميػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػاعى كبطاقػػة الملبحظػػة ، تػػـ البػػدء فػػى تػػدريس   

رنػػامج المقتػػرح  ، كقػػد قامػػت الباحثػػة بتػػدريس الب2/11/2117حتػػى  1/11/2117كذلػػؾ فػػى الفتػػرة مػػف  البرنػػامج
أسػػػابيع بكاقػػػع  خمسػػػةحيػػػث اسػػػتغرؽ تدريسػػػو  الفيػػػكـبكميػػػة التربيػػػة /جامعػػػة  الجغرافيػػػالطػػػلبب الفرقػػػة الثالثػػػة شػػػعبة 

 كقد تـ مراعاة الاعتبارات التالية عند تدريس البرنامج المقترح: ، أسبكعيا ساعتيف فى الجمسة تيفجمس
 .فيوالسير * تكضيح أىداؼ البرنامج المقترح كأىميتو كخطكات 

 Facebookىات الشارحة لمميارات التدريسية عمى مكقع التكاصػؿ الاجتمػاعى الفيديك عركض البكربينت ك * رفع 
ت تسػمـ لمطػلبب كانػ ،حتى يتمكف الطلبب مف مشاىدتيا فى أل كقت كمف أل مكاف كعنػدما كػاف يصػعب رفعيػا

 سطكانات أك فلبشات . عمى أ
 عمميف بمدرسة النكر لممكفكفيف بالفيكـ كمناقشة الطلبب المعمميف فييا.* مشاىدة بعض الفيديكىات لبعض الم

عمى اليكتيكب لمحصكؿ عمى  اأك مكاقع اسكاء أكانت مراجعتكجية الطلبب لمصادر الحصكؿ عمى المعمكمات * 
 .مزيد مف المعمكمات 

جػػراء مناقشػػات متزامنػػة قبػػؿ مكعػػد المحاضػػرة بالإضػػافة لإ* تصػػحيح الأنشػػطة كالاختبػػارات التػػى قػػدمت لمطػػلبب 
جػراء مناقشػات متزامنػة مػع لتكضيح النقاط الغامضػة كالإجابػة عػف استفسػارات الطػلبب  ؛عبر مكقع الفيس بكؾ كا 

خػر عػدـ اسػتغلبؿ المجمكعػة التػى تػـ إنشػاؤىا عمػى المكقػع فػى أل غػرض آ كما كجػو نظػر الطػلبب إلػىالطلبب 
  .ارجة عف السياؽ العممىلعدـ التمفظ بألفاظ خسكل الغرض العممى بالإضافة 

مف كسائؿ كأنشطة تعميمية كخطػكات السػير فػى تػدريس  فيو* قامت الباحثة بتدريس البرنامج مع الالتزاـ بما كرد 
 مراعية الاعتبارات التالية: –كؿ ميارة 

 * تكضيح أىداؼ تدريس كؿ ميارة مف الميارات التدريسية.

 ميارة مف الميارات التدريسية.* استخداـ الكسائؿ التعميمية المتعمقة بكؿ 
 فى تدريس البرنامج المقترح. ) الفيس بكؾ (  خداـ الفصؿ المقمكب كمكقع التكاصؿ الاجتماعىت* اس

 * مساعدة الطلبب فى القياـ بالأنشطة التعميمية المتضمنة فى البرنامج المقترح.
 . * تدريب الطلبب عمى ممارسة كتنفيذ الميارات التدريسية 

 :الوحدتين المختارتين يس تدر   -ج
  * بعد الانتياء مف تدريس البرنامج المقترح قاـ الطلبب عينة البحػث بتػدريس كحػدتى الجغرافيػا ) الكحػدة الثانيػة 

( مف كتاب الدراسات الاجتماعية المقرر عمػى تلبميػذ الصػؼ    اليابس كالماء   كالثالثةرحمة إلى كككب الأرض  
 18حيػػث اسػػتغرؽ تػػدريس الكحػػدتيف  2117/  12/  5إلػػى  2117/ 11/  7ة مػػف الأكؿ الإعػػدادل خػػلبؿ الفتػػر 

كقػػد اسػػتفادت الباحثػػة مػػف فتػػرة النشػػاط فػػى حػػد كالثلبثػػاء مػػف كػػؿ اسػػبكع لأا فػػى يػػكمىربػػع حصػػص أحصػػة بكاقػػع 
تػػدريس الطػػلبب لمحصػػص الزائػػدة عػػف التكزيػػع الػػكزارل لمحصػػص حيػػث اسػػتغرؽ تػػدريس الكحػػدتيف مػػدة أكثػػر مػػف 

الػػكزارل نظػػرا لكثػػرة النمػػاذج كالمجسػػمات كالخػػرائط البػػارزة كالمجسػػمة التػػى اسػػتعاف بيػػا الطػػلبب فػػى شػػرح التكزيػػع 
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، كمػػػا أف اسػػػتخداـ المكفػػػكفيف لحاسػػػة الممػػػس فػػػى التعػػػرؼ عمػػػى ىػػػذه الكحػػػدتيف كالتػػػى تتطمبيػػػا طبيعػػػة الكحػػػدتيف 
، كمػػا أنيػػا مػػف التلبميػػذ العػادييف  يسػػتغرقكف كقػػت أطػكؿ النمػاذج كالمجسػػمات كالخػرائط البػػارزة كالمجسػػمة يجعميػـ

المػػرة الأكلػػى التػػى يػػتـ فييػػا اسػػتخداـ ىػػذه الكسػػائؿ فػػى التػػدريس لمتلبميػػذ المكفػػكفيف كفقػػا لمػػا قالػػو التلبميػػذ أثنػػاء 
 .التدريس ليـ 

 البحث: واتالتطبيق البعدى لأد  -د
طبيؽ أداتى القياس ذاتيا بعد الانتياء مف تدريس مكضكعات البرنامج المقترح لمطلبب عينة البحث، تـ ت

 التى سبؽ تطبيقيا عمى نفس العينة تطبيقا بعديا كذلؾ عمى النحك التالى:
عقػػب الانتيػػاء مػػف تػػدريس البرنػػامج  7/11/2117تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار ميػػارات التفاعػػؿ الاجتمػػاعى فػػى 

دريس كحػدتى الجغرافيػا ) عينػة البحػث بتػالمعممػيف أثناء قياـ الطػلبب كما تـ تطبيؽ بطاقة الملبحظة فى المقترح 
لتلبميػػذ ( مػػف كتػػاب الدراسػػات الاجتماعيػػة   اليػػابس كالمػػاء   كالثالثػػة   رحمػػة إلػػى كككػػب الأرض   الكحػػدة الثانيػػة 

حيث قػاـ كػؿ طالػب بتػدريس ثػلبث حصػص ثػـ بمحافظة الفيكـ الصؼ الأكؿ الإعدادل المكفكفيف بمدرسة النكر 
، كتػػػـ رصػػػد النتػػػائج عػػػف كػػػؿ ميػػػارة مػػػف ميػػارات بطاقػػػة الملبحظػػػة اخػػذ متكسػػػط الػػػدرجات لتكػػػكف درجػػػة الطالػػب 

 كمعالجتيا إحصائيا، تمييدا لتفسيرىا كتقديـ التكصيات كالمقترحات.
، كتػػـ  2117/  12 / 11تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار ميػػارات التفكيػػر الجغرافػػى عمػػى التلبميػػذ عينػػة البحػػث فػػى 

 .ديـ التكصيات كالمقترحاترصد النتائج كمعالجتيا إحصائيا، تمييدا لتفسيرىا كتق
 

 نتائج البحث -3
قبؿ البدء فى عرض نتائج البحث تكضح الباحثة المعالجة الإحصائية التى تـ استخداميا، كىى معالجة 

 .كفعشر ال الثانى( الإصدار  SPSS (البيانات بالحزمة الإحصائية 
 وقد تضمنت النتائج ما يمى:

 تماعى كتفسيرىا فى ضكء الدراسات السابقة.نتائج تطبيؽ اختبار ميارات التفاعؿ الاج 
 .نتائج تطبيؽ بطاقة الملبحظة كتفسيرىا فى ضكء الدراسات السابقة 

 يمى توضيح ذلك بالتفصيل:  فيماو 
 :ذوى الإعاقة البصرية و المكفوفين   لتدريس ال ميارات: مناقشة نتائج بطاقة ملاحظة أولا

 الذى ينص عمى ما يمى:من فروض البحث  الأولو ب   بالنسبة لمفرض 
درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيق القبمى  ات رتبيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطلا 

  عاقة البصرية و المكفوفين   .لإلذوى ا والتطبيق البعدى لبطاقة ملاحظة ميارات التدريس

لممقارنة بيف متكسطى   Wilcoxonلاختبار   Zوكلمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة 
ذكل لتدريس الميارات القبمى كالبعدل لبطاقة ملبحظة  يفالمجمكعة التجريبية فى التطبيق طلببدرجات 

 .(المكفكفيفالإعاقة البصرية )
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   6و جدول 
 المجموعة التجريبية طلابدرجات  ات رتبلمفرق بين متوسط  Wilcoxonلاختبار   Zقيمة و

 ميارات التدريس لذوى الإعاقة البصرية و المكفوفين  مى والبعدى لبطاقة ملاحظة القب ينفى التطبيق
 

 البيانات الإحصائية
                                 
 التطبيق 

 العدد
 ون 

  Zقيمااااااااااااااااااة  مجموع الرتب متوسط الرتب
 المحسوبة

مساااااااااااااااااااتوى 
 الدلالة

 قوة العلاقة
 لاختباااااااار 

Wilcoxon 

 دلالة قوة
 العلاقة

ى الرتاااااااب القبمااااااا
 السالبة  

1 1 1 2.211 
 

1.15 
 دالة

0 
 
 

 قكية

البعاااااادى الرتااااااب 
 الموجبة 

6 3.51 
 

21 

 
( الجدكليػة تسػػاكل  Zأكبػػر مػف قيمػػة )  ( 2.211) ( المحسػكبةZأف قيمػػة ) :يتضػح مػف الجػػدكؿ السػابؽ

درجػات رتػب  اتدلالة إحصائية بيف متكسط لمما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذ( ؛ 1.15( عند مستكل دلالة )1.96)
 مف فركض البحث .  الأكؿالفرض  رفض، كبذلؾ تـ تلبميذ المجمكعة التجريبية

درجات طلبب  ات رتبمتكسطلممقارنة بيف   Wilcoxonلاختبار   Zوكلقد قامت الباحثة بحساب قيمة 
        البصرية  لذكل الإعاقة لكؿ ميارة مف ميارات التدريس القبمى كالبعدل يففى التطبيق المجمكعة التجريبية

 : (7)يتضح مف جدكؿ عمى حدة كما  ) المكفكفيف (
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   7و جدول 
 المجموعة التجريبية طلابدرجات  ات رتبلمفرق بين متوسط  Wilcoxonلاختبار   Zقيمة و

 لذوى الإعاقة البصرية و المكفوفين   لكل ميارة من ميارات التدريسالبعدى و فى التطبيقين القبمى 
 البياناااااااااااااااااااات الميارة

 حصائيةالإ
                                 
 التطبيق 

 العدد
 ون 

متوسااااااااااااااط 
 الرتب

مجمااااااااااااااااوع 
 الرتب

  Zقيماااااااة 
 المحسوبة

مسااااااااتوى 
 الدلالة

 قوة العلاقة
 لاختبااااار 

Wilcoxon 

دلالااااااااااة 
 قوة

 العلاقة

القبماااى الرتاااب  التخطيطميارة 
 السالبة  

1 1 1 2.211 
 

1.15 
 دالة

0 
 
 

 قكية

البعاادى الرتااب 
 الموجبة 

6 3.51 
 

21 

القبماااى الرتاااب  التنفيذميارة 
 السالبة  

1 1 1 2.211 
 

1.15 
 دالة

 قكية 0

البعاادى الرتااب 
 الموجبة 

6 3.51 
 

21 

القبماااى الرتاااب  التواصلميارة 
 السالبة  

1 1 1 2.211 
 

1.15 
 دالة

 قكية 0

البعاادى الرتااب 
 الموجبة 

6 3.51 
 

21 

 القبماااى الرتاااب التقويمميارة 
 السالبة  

1 1 1 2.211 
 

1.15 
 دالة

 قكية 0

البعاادى الرتااب 
 الموجبة 

6 3.51 
 

21 

، كالتنفيذ ، كالتكاصؿ ، كالتقكيـ لميارة التخطيط  ( المحسكبةZ)يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة 
ة العلبقة ، كما أف قك ( 1.15( عند مستكل دلالة )1.96( الجدكلية تساكل ) Zأكبر مف قيمة )  ( 2.211)

 طلببدرجات  ات رتبدلالة إحصائية بيف متكسطفرؽ ذل ؛ مما يدؿ عمى كجكد  لاختبار كيمكككسكف قكية
         لكؿ ميارة مف ميارات التدريس لذكل الإعاقة البصرية المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدل 

   لصالح التطبيؽ البعدل. ) المكفكفيف (
 تبار التفاعل الاجتماعى.: مناقشة نتائج اخثانيا

 من فروض البحث الذى ينص عمى ما يمى: الثانىو أ   بالنسبة لمفرض 
درجات طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيق القبمى  ات رتبدلالة إحصائية بين متوسط ووجد فرق ذلا ي

 . ختبار ميارات التفاعل الاجتماعىلاوالتطبيق البعدى 
 ات رتبلممقارنة بيف متكسط  Wilcoxonلاختبار   Zوالباحثة بحساب قيمة كلمتحقؽ مف صحة الفرض قامت 

 درجات طلبب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدل لاختبار ميارات التفاعؿ الاجتماعى.
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   8جدول و 
 المجموعة التجريبية طلابدرجات  ات رتبلمفرق بين متوسط  Wilcoxonلاختبار   Zقيمة و

 يقين القبمى والبعدى لاختبار ميارات التفاعل الاجتماعىفى التطب
البيانااااااااااااااااااااااات 

 الإحصائية
                                 
 التطبيق 

 العدد
 ون 

متوسااااااااااااااط 
 الرتب

مجمااااااااااااااااوع 
 الرتب

  Zقيماااااااة 
 المحسوبة

مسااااااااتوى 
 الدلالة

 قوة العلاقة
 لاختبااااار 

Wilcoxon 

دلالااااااااااة 
 قوة

 العلاقة

القبمااااى الرتااااب 
 السالبة  

1 1 1 2.217 
 

1.15 
 دالة

0 
 
 

 قكية

البعااادى الرتاااب 
 الموجبة 

6 3.51 
 

21 

(  Zأكبػر مػف قيمػة )  ( 2.217)لميػارة التعػاكف  ( المحسػكبةZ)يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف أف قيمػة 
؛ ممػا يػدؿ  ، كما أف قػكة العلبقػة لاختبػار كيمكككسػكف قكيػة( 1.15( عند مستكل دلالة )1.96الجدكلية تساكل )

درجات طلبب المجمكعة التجريبية فى التطبيقػيف القبمػى  ات رتبعمى كجكد فرؽ ذل دلالة إحصائية بيف متكسط
 مف فركض البحث.  الثانىالفرض  رفضكالبعدل لاختبار التفاعؿ الاجتماعى لصالح التطبيؽ البعدل، كبذلؾ تـ 

درجات طلبب  ات رتبف متكسطلممقارنة بي  Wilcoxonلاختبار   Zوكلقد قامت الباحثة بحساب قيمة 
لكؿ ميارة مف ميارات اختبار التفاعؿ الاجتماعى عمى  المجمكعة التجريبية  فى التطبيؽ القبمى كالتطبيؽ البعدل

 : (9يتضح مف جدكؿ )حدة كما 
   9جدول و 

 المجموعة التجريبية طلابدرجات  ات رتبلمفرق بين متوسط  Wilcoxonلاختبار   Zقيمة و
 التفاعل الاجتماعىلكل ميارة من ميارات ن القبمى والبعدى فى التطبيقي

 البيانات الإحصائية الميارة
                                 
 التطبيق 

 العدد
 ون 

متوسااااااااااااااااااط 
 الرتب

  Zقيمااااااااااة  مجموع الرتب
 المحسوبة

مساااااااااااتوى 
 الدلالة

 قوة العلاقة
 لاختبااااار 

Wilcoxon 

 دلالة قوة
 العلاقة

ميااااااااااااااااااااااااارة 
 التعاون

 2.226 1 1 1 مى الرتب السالبة  القب
 

1.15 
 دالة

0 
 
 

 قكية
البعاااااااااااااادى الرتااااااااااااااب 

 الموجبة 
6 3.51 

 
21 

ميااااااااااااااااااااااااارة 
الاىتماااااااااااااااااام 

 بالآخرين

 2.214 1 1 1 القبمى الرتب السالبة  
 

1.15 
 دالة

0 
 
 

 قكية
البعاااااااااااااادى الرتااااااااااااااب 

 الموجبة 
6 3.51 

 
21 

ميااااااااااااااااااااااااارة 
 الاتصال

 2.264 1 1 1 القبمى الرتب السالبة  
 

1.15 
 دالة

0 
 
 

 قكية
البعاااااااااااااادى الرتااااااااااااااب 

 الموجبة 
6 3.51 

 
21 

الإقبااال ميااارة 
 الدراسى

 2.214 1 1 1 القبمى الرتب السالبة  
 

1.15 
 دالة

 قكية 1
البعاااااااااااااادى الرتااااااااااااااب 

 الموجبة 
6 3.51 

 
21 
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(  Zمة ) أكبر مف قي ( 2.226)لميارة التعاكف  ( المحسكبةZ)يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة 
ميارة أما  .، كما أف قكة العلبقة لاختبار كيمكككسكف قكية ( 1.15( عند مستكل دلالة )1.96الجدكلية تساكل )

(  Zأكبر مف قيمة )  ( 2.214) ( المحسكبةZقيمة )أف السابؽ يتضح مف الجدكؿ الاىتمام بالآخرين: 
ميارة أما . ة العلبقة لاختبار كيمكككسكف قكية ، كما أف قك ( 1.15( عند مستكل دلالة )1.96الجدكلية تساكل )

( عند مستكل 1.96( الجدكلية تساكل ) Zأكبر مف قيمة )  ( 2.264) ( المحسكبةZقيمة ) فقد بمغتالاتصال: 
( Zقيمة ) فقد بمغتميارة الإقبال الدراسى: أما . ، كما أف قكة العلبقة لاختبار كيمكككسكف قكية( 1.15دلالة )

، كما أف قكة ( 1.15( عند مستكل دلالة )1.96( الجدكلية تساكل ) Zأكبر مف قيمة )  ( 2.214) المحسكبة
درجات  ات رتب؛ مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذل دلالة إحصائية بيف متكسط العلبقة لاختبار كيمكككسكف قكية

لتفاعؿ الاجتماعى عمى لكؿ ميارة مف ميارات اختبار اطلبب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدل 
 لصالح التطبيؽ البعدل. حده

 :اختبار التفكير الجغرافى : مناقشة نتائج لثاثا
 من فروض البحث الذى ينص عمى ما يمى: الثو ب   بالنسبة لمفرض الث

البعدى و المجموعة التجريبية فى التطبيق القبمى  تلاميذ ات رتبيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطلا 
  التفكير الجغرافى  .ميارات بار لاخت

 اتلممقارنة بيف متكسط  Wilcoxonلاختبار   Zوكلمتحقؽ مف صحة الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة 
 التفكير الجغرافى  ميارات لاختباردرجات طلبب المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدل 

   01جدول و      
 درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ات رتبمفرق بين متوسطل  Wilcoxonلاختبار   Zقيمة و

 لاختبار ميارات التفكير الجغرافىفى التطبيقين القبمى والبعدى 
 البيانات الإحصائية

                                 
 التطبيق 

 العدد
 ون 

  Zقيمااااااااااااااااااة  مجموع الرتب متوسط الرتب
 المحسوبة

مساااااااااااااااااااتوى 
 الدلالة

 قوة العلاقة
 تباااااااارلاخ 

Wilcoxon 

 دلالة قوة
 العلاقة

القبماااااااى الرتاااااااب 
 السالبة  

1 1 1 2.817 
 

1.11 
 دالة

0 
 
 

 قكية

البعاااااادى الرتااااااب 
 الموجبة 

11 5.51 
 

55 

( الجدكليػة تسػػاكل  Zأكبػػر مػف قيمػػة )  ( 2.817) ( المحسػكبةZأف قيمػػة ) :يتضػح مػف الجػػدكؿ السػابؽ
 لمما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذ( ؛ 2.58( تساكل )1.11دلالة ) د مستكل( كعن1.15( عند مستكل دلالة )1.96)

مػػف  لػػثالفػػرض الثا رفػػض، كبػػذلؾ تػػـ درجػػات تلبميػػذ المجمكعػػة التجريبيػػةرتػػب  اتدلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػط
 فركض البحث . 
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 تلبميذدرجات  ات رتبمتكسطلممقارنة بيف   Wilcoxonلاختبار   Zوكلقد قامت الباحثة بحساب قيمة 
عمى اختبار ميارات التفكير الجغرافى لكؿ ميارة مف ميارات  فى التطبيقيف القبمى كالبعدل التجريبية المجمكعة
 : (11يتضح مف جدكؿ )حدة كما 

   00جدول و 
 درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ات رتبلمفرق بين متوسط  Wilcoxonلاختبار   Zقيمة و

 اختبار التفكير الجغرافىة من ميارات لكل ميار فى التطبيقين القبمى والبعدى 
 البيانات الإحصائية الميارة

                                 
 التطبيق 

 العدد
 ون 

  Zقيمااااااااااااااااااة  مجموع الرتب متوسط الرتب
 المحسوبة

مساااااااااااااااااااتوى 
 الدلالة

 قوة العلاقة
 لاختباااااااار 

Wilcoxon 

 دلالة قوة
 العلاقة

اسقصااااااااااااااااااااااااااااااااء 
المعمومااااااااااااااااااااااااااات 

 الجغرافية

تاااااااب القبماااااااى الر 
 السالبة  

1 1 1 2.825 
 

1.11 
 دالة

0 
 
 

 قكية

البعاااااادى الرتااااااب 
 الموجبة 

 
 

11 5.51 
 

55 

تفسااااااااااير ميااااااااااارة 
المعمومااااااااااااااااااااااااااات 

 الجغرافية

القبماااااااى الرتاااااااب 
 السالبة  

1 6.51 
 

6.51 
 

2.197 
 

1.15 
 دالة

1.76 
 
 

 قكية

البعاااااادى الرتااااااب 
 الموجبة 

9 5.39 
 

48.51 
 

مياااااااااااارة تحميااااااااااال 
المعمومااااااااااااااااااااااااااات 

 رافيةالجغ

القبماااااااى الرتاااااااب 
 السالبة  

1 1 1 2.671 
 

1.11 
 دالة

1 
 
 

 قكية

البعاااااادى الرتااااااب 
 الموجبة 

9 5 
 

45 

تقياااااااااااايم ميااااااااااااارة 
 الأحداث الجغرافية

القبماااااااى الرتاااااااب 
 السالبة  

1 1 1 2.825 
 

1.11 
 دالة

 قكية 1

البعاااااادى الرتااااااب 
 الموجبة 

11 5.51 
 

55 

ميااااارة التنبااااؤ فااااى 
ضااااااااااوء النتااااااااااائج 

 فية الجغرا

القبماااااااى الرتاااااااب 
 السالبة  

1 1 1 2.558 
 

1.15 
 دالة

1 
 

 قكية

البعاااااادى الرتااااااب 
 الموجبة 

8 4.51 
 

36 

أكبر ( 2.825) استقصاء المعمكمات الجغرافيةلميارة ( المحسكبة Zيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )
( تساكل 1.11ستكل دلالة )د م( كعن1.15( عند مستكل دلالة )1.96( الجدكلية تساكل ) Zقيمة ) مف 

كما أف قكة العلبقة لاختبار ، ( الجدكليةZ( المحسكبة أكبر مف قيمة )Zكبذلؾ تككف قيمة )( ؛ 2.58)
 ( المحسكبةZقيمة )السابؽ يتضح مف الجدكؿ : تفسير المعمومات الجغرافية ميارة أما  . كيمكككسكف قكية
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كما أف قكة العلبقة ، ( 1.15( عند مستكل دلالة )1.96( الجدكلية تساكل ) Zأكبر مف قيمة )  ( 2.197)
 ( 2.671) ( المحسكبةZقيمة ) فقد بمغت :تحميل المعمومات الجغرافية ميارة أما  .لاختبار كيمكككسكف قكية 

( تساكل 1.11( كعند مستكل دلالة )1.15( عند مستكل دلالة )1.96( الجدكلية تساكل ) Zأكبر مف قيمة ) 
قيمة  فقد بمغت :تقييم الأحداث الجغرافية ميارة أما  ،  ف قكة العلبقة لاختبار كيمكككسكف قكية، كما أ( 2.58)
(Zالمحسكبة ) (2.825 )  ( أكبر مف قيمةZ ( الجدكلية تساكل )كعند 1.15( عند مستكل دلالة )1.96 )

التنبؤ فى ميارة أما ،  ، كما أف قكة العلبقة لاختبار كيمكككسكف قكية( 2.58( تساكل )1.11مستكل دلالة )
( الجدكلية تساكل  Zأكبر مف قيمة )  ( 2.558) ( المحسكبةZقيمة ) فقد بمغت :ضوء النتائج الجغرافية 

؛ مما يدؿ عمى كجكد فرؽ  قكية، كما أف قكة العلبقة لاختبار كيمكككسكف ( 1.15( عند مستكل دلالة )1.96)
لكؿ المجمكعة التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدل  ميذتلبدرجات  ات رتب ذل دلالة إحصائية بيف متكسط

     لصالح التطبيؽ البعدل. اختبار التفكير الجغرافىميارة مف ميارات 
 تفسير النتائج:

استخداـ الفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ ب لمقترحالبرنامج ا فاعمية البحث الحالى إلى نتائجصمت تك  -
لدل طلبب الفرقة  مكفكفيفلمتدريس الالتفاعؿ الاجتماعى كميارات ت ميارابعض تنمية  فىالاجتماعى 
كتنمية ميارات التدريس،  فىاستخداـ ىذه الميارات  فىئيـ مستكل أدا تحسفكأيضا  ، الجغرافياالثالثة بشعبة 

دراسة نتائج  معالبحث نتائج ىذه كتتفؽ التفكير الجغرافى لدل التلبميذ المكفكفيف بالصؼ الأكؿ الإعدادل ، 
زينب محمد أميف ( ،كدراسة )  2119ىناء حسنى إبراىيـ : ) دراسة ، ك  (Masin,R.:2001 )كؿ مف 

،كدراسة ) السيد عبد المكلى أبك (  2111( كدراسة ) محمد عبد الرازؽ شمة :  2119كنبيؿ السيد محمد : 
( ،كدراسة )  2114:  كدراسة ) نانيس نادر زكى(  2112عمى كماؿ معبد : ) ، كدراسة ( 2113خطكة :

         ( 2115، كدراسة ) ىناء عميرة محمد :  ( 2114: السبيعى مسمـ سداح 
تركيز البرنامج بشكؿ مكثؼ عمى )عينة البحث( إلى المعمميف كيرجع نمك ميارات التدريس لدل الطلبب  -

أدت إلى  المكفكفيفيس ة عف كؿ ميارة مف ميارات تدر يفة نظرية كايفتقديـ خمك ، المكفكفيفميارات تدريس 
التدريس أدل إلى  فىاعى البرنامج لمفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجتماستخداـ ك فيميا كاستيعابيا 

جراء الأنشطة تمكيف الط ؛ مما زاد مف قبؿ كقت المحاضرةلبب مف الاطلبع عمى الميارات كاستيعابيا كا 
 لدراسة البرنامج. تيـكزيادة دافعيعف الآراء  ليذه الميارات كخمؽ جك ديمقراطى كحرية التعبير يـفيم

عمى ممارسة ميارات التدريس لذكل الإعاقة البصرية ) المكفكفيف ( في مكاقؼ المعمميف تدريب الطلبب  -
مع تكفير التغذية الراجعة  ةتعميمية تحاكى المكاقؼ التدريسية الحقيقة أدت إلى اكتساب ىذه الميارات كخاص

 د الذاتى كتبادؿ الأدكار مما ساىـ في رفع مستكل أداء الطلبب فى ىذه الميارات .كالتعزيز الفكرل كالنق
ساعدت عمى  الفيس بكؾكالطلبب عبر مكقع التكاصؿ الاجتماعى كما أف المناقشات التى تمت بيف المعمـ  -

تغلبلو مف الكقت الذل تـ اسكثير  تكفيربالإضافة إلى  تصحيح التصكرات الخاطئةك تكضيح النقاط الغامضة 
  التدريب عمى الميارات مف قبؿ الطلبب؛ مما أدل إلى تمكف الطلبب منيا. فى
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المعمميف الحيكية كالنشاط كحرية بداية المحاضرة الطلبب  ىشات الجماعية التى كانت تتـ فالمناق منحت  -
 .مف الثقة بالنفس  اكسابيـ نكعا  ك ل رألإبداء ا

، كمف ثـ تعديميا داءات الخاطئةالأ عمى تحديدميارة لمب الطلبممارسة المناقشات التى تمت بعد  ساعدت -
 كتحسيف الأداء التدريسى لدل الجميع.كبالتالى التمكف منيا مف خلبؿ إعادة الممارسة مرة ثانية، 

قاعة  فىالميارات  تنفيذثناء أأك  Facebookالراجعة سكاء عبر مكقع التكاصؿ الاجتماعى التغذية  تكفير -
 ى رفع مستكل أداء الطلبب كمحاكلة تحسيف كتطكير ىذا المستكل.التدريس قد أدت إل

كر كنقدىا كالتعميؽ عمييا أدل إلى مدرسة الن فىىات التى تبيف أداء بعض المعمميف الفيديك مشاىدة بعض  -
كمف ثـ محاكاة نقاط  ،أدائيـ فىالفصكؿ كالتعرؼ عمى نقاط القكة كالضعؼ  فىالتعرؼ عمى أداء المعمميف 

 ا.فييتحسيف الأداءات الضعيفة كتجنب الكقكع  ؽأدائيـ كالكشؼ عف طر  فىالقكة 
ممارسة الطلبب للؤنشطة الجماعية أدل إلى كجكد نكع مف التعاكف بيف طلبب أفراد المجمكعة لإنجاز ىذه  -

 .قباؿ الطلبب عمى دراسة البرنامج أكزيادة  الأنشطة
ج بيف المناقشات عبر مكقع التكاصؿ الاجتماعى الاتصاؿ خلبؿ البرنامج فقد جمع البرنامتعددت قنكات  -

Facebook نو يكامؿ بيف الكاقع الافتراضى كالمككنات المادية إلكجو أثناء المحاضرة، أل  اكالمقابلبت كجي
 . مـ الحقيقية كىذا ساعد عمى زيادة فرص التفاعؿ الاجتماعى كتنمية مياراتوعفى بيئة الت

التلبميذ المكفكفيف بالصؼ الأكؿ الإعدادل إلى تدريب الطلبب فى لدل يرجع تنمية ميارات التفكير الجغرا -
كاستخداـ الطلبب المعمميف لأساليب تعميمية عديدة  ،المعمميف ليؤلاء التلبميذ عمى ميارات التفكير الجغرافى 

ميات مثؿ الحكار كالمناقشة ، مدخؿ الحكاس المتعددة ، العصؼ الذىنى ، بالإضافة إلى تدريس ميارات كعم
جراء المقارنات كالتعرؼ عمى الظاىرات ،تحديد أكجو الشبة كالاختلبؼ ، ك مثؿ إدراؾ العلبقات التفكير  كا 

 .الجغرافية مما ساعد عمى التعبير عف أفكارىـ كتأمميا كتعديميا كمف ثـ تنمية ميارات التفكير الجغرافى 
افية كتدريب التلبميذ المكفكفيف عمى استخداـ الخرائط البارزة كالنماذج كالمجسمات لمظاىرات الجغر  -

كالتعرؼ عمى الظاىرات الجغرافية كتنظيـ المعمكمات بشكؿ مكنيـ مف  ،استخلبص المعمكمات منيا
 استيعابيا بصكرة دقيقة .

اتاحت المكضكعات المتضمنة بالكحدتيف فرصة ربط ما بيا مف معمكمات كمفاىيـ بحياة التلبميذ مما زاد مف  -
 بأىميتيا بالنسبة ليـ مما انعكس عمى مستكل تفكيرىـ .حماسيـ كشعكرىـ 

تعدد الكسائؿ كالأنشطة التعميمية كأساليب التقكيـ التى استخدميا الطلبب المعمميف أثناء التدريس لمتلبميذ  -
أدل إلى جعؿ دكر التلبميذ إيجابيا فى العممية التعميمية كشجعيـ عمى تعمـ المحتكل بحماس المكفكفيف 
لإضافة إلى قياـ التلبميذ بعممية المقارنة كالتصنيؼ كالتحميؿ ساعدىـ عمى تنمية التفكير الجغرافى كفاعمية با
 لدييـ .
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 توصيات البحث:
 يمكف الاسترشاد ببطاقة الملبحظة التى انتيى إلييا البحث فى تقكيـ أداء معممى المكفكفيف بمدارس النكر. -1
ة الخاصة نحك الاىتماـ بتدريب الطلبب المعمميف عمى تكجيو نظر المسئكليف فى مجاؿ التربية كالتربي -2

 ميارات التدريس لذكل الاحتياجات الخاصة.
لفت نظر القائميف عمى تطكير كميات التربية إلى أىمية استخداـ الأساليب كالاستراتيجيات كالتقنيات  -3

 التكنكلكجية الحديثة.
 ت التقنية الحديثة فى حجرة الدراسة.تدريب أعضاء ىيئة التدريس عمى كيفية الإفادة مف المستجدا -4
التأكيد عمى مؤسسات إعداد المعمميف بتضميف ميارات التدريس لذكل الاحتياجات الخاصة فى برنامج إعداد  -5

 المعمميف.
تحفيز الباحثيف فى الميداف التربكل لإعداد بحكث كدراسات متنكعة حكؿ كيفية تنمية الميارات التدريسية  -6

 حتياجات الخاصة المختمفة لدل الطلبب المعمميف.الخاصة بأنماط ذكل الا
 تدريب معممى ذكل الإعاقة البصرية عمى تنمية ميارات التفكير الجغرافى لدل تلبميذىـ . -7

 البحث : مقترحات
كتقدير الذات لدل طلبب المرحمة عمى تنمية التفكير الناقد  الجغرافياتدريس  فىثر استخداـ الفصؿ المقمكب أ -1

 الثانكية .
 .ضكء الميارات التدريسية المتطمبة ىفكالدمج بمدارس النكر داء معممى ذكل الإعاقة البصرية أتقكيـ  -2
ذكل الإعاقة السمعية كالعقمية القابميف لمتعمـ لدل الطالب المعمـ لتدريس البرنامج مقترح لتنمية ميارات  -3

 .الجغرافيابشعبة 
س بالفصؿ المقمكب كمكاقع التكاصؿ الاجماعى لدل معممى برنامج تدريبى مقترح لتنمية ميارات التدري -4

 .بالتعميـ العاـ الجغرافيا
عمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت كالميارات  الجغرافياتدريس  فىفاعمية استخداـ الفصؿ المقمكب  -5

 لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.الاجتماعية 
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 المراجع:
 المراجع العربية: .لاا و أ
ة التكاصؿ كمبة الجامعة الأردنية لاستخداـ شب درجة تقبؿ ط (:2114)محمد ناصر ابتياؿ -1

فى التدريس الجامعى فى ضكء بعض المتغيرات المختارة .رسالة  الاجتماعى)الفيسبكؾ(
 .ستير،الجامعة الأردنية،كمية الدراسات العمياجما

ربكل لذكل  اتجاىات المدراء كالمعمميف نحك الدمج الت(:2119)كمحمكد السيد عباس ،إبراىيـ القريكتى أميف -2
مجمة الدارسات التربوية الاحتياجات الخاصة فى مدارس التعميـ العاـ بسمطنة عماف .

 (،يناير.1(،عدد )3جامعة السمطاف قابكس، مجمد )كمية التربية،،والنفسية
. تطكير إعداد معمـ التربية الخاصة كتدريبو فى بعض محافظات شماؿ الصعيد (2111)جماؿ قكلى إبراىيـ -3

 تير،جامعة المنيا ،كمية التربية .الاتجاىات العالمية المعاصرة .رسالة ماجسفى ضكء 
 السمكؾ الديمقراطى لممعمـ كأثره فى تنمية التفاعؿ الاجتماعى داخؿ (:1999)عمى إبراىيـ عبد الرحمف -4

المؤتمر القومى السنوى الحادى عشر بعنوان .الفصؿ كاتجاىات الطلبب نحك الديمقراطية 
 .،الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس،ديسمبرمناىج التعميمالعولمة و 

التدريس بتكنولوجيا الوسائط المتعددة لمفئات الخاصة والمعاقين ذىنيا  (:1991)إبراىيـ عبد الله سميـ -5
 .2119،الأسكندرية:دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر،(الطبعة الأكلى).القابمين لمتعمم 

مجمة كمية التربية ير. الكفايات التربكية اللبزمة لمعمـ العمكـ بمدارس النكر .إبراىيـ محمد شع-6
 .(،مايك1(،العدد)16،المجمد)بالمنصورة

 تأثير بعض استراتيجيات التعمـ في تحصيؿ التاريخ كتنمية ميارات اتخاذ  (2114)أحمد الشكادفى محمد -7
دكتكراه،جامعة نكل العاـ .رسالة القرار كالتفاعؿ الاجتماعى لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثا

 .طنطا،كمية التربية
 فاعمية نشاطات تدريسية مقترحة قائمة عمى نظرية الذكاءات المتعددة في (:2114)أحمد الشكادفى محمد -8

تنمية التفكير الإبداعى فى الدراسات الاجتماعية كميارات التفاعؿ الاجتماعى لدل تلبميذ 
 (، يناير.53،جامعة طنطا،العدد) مجمة كمية التربيةسى  .الصؼ السابع مف التعميـ الأسا

معجم المصطمحات التربوية والمعرفية فى المناىج وطرق (:2113)كعمى أحمد الجمؿ، أحمد حسيف المقانى -9
 ..القاىرة:عالـ الكتبالتدريس

لكحدة السياحة  فعالية الأنشطة الفنية المصاحبة (:2114)كحمدل أحمد محمكد ،أحمد عبد العزيز عياد -11
ات اءبمقرر الدراسات الاجتماعية فى تنمية ميارات التفكير الجغرافى كأثرىا عمى الأد

مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الميارية لطلبب المدارس الثانكية الصناعية الزخرفية .
 (،يكليك.61،الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية،العدد)الاجتماعية
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 أثر برنامج تدريبى فى تدريس الرياضيات مستند إلى التفاعؿ الاجتماعى مف (:2117)عبيد أحمد عمى أبك -11
خلبؿ التعميـ الرمزل فى تنمية ميارات الاتصاؿ المفظى كالقدرة القرائية كالعلبقات الاجتماعية 

ية،كمية الدرسات رسالة دكتكراه،جامعة عماف العرب.ى الأردف فلدل طمبة المرحمة الأساسية 
 .ربكية العمياالت

 أثر استخداـ استراتيجية تعميمية تعممية مستندة إلى (:2119)أحمد عمى أبك عبيد، كماىر محمد جرادات -11
التفاعؿ الاجتماعى مف خلبؿ التعمـ التعاكنى فى تنمية ميارات الاتصاؿ المفظى لدل طمبة 

،منبر سية وتربويةمجمة دراسات نفالصؼ السادس الأساسى فى مادة الرياضيات فى الأردف .
 (،يكنيك.2تطكير الممارسات النفسية كالتربكية ،جامعة قاصدل مرباح)الجزائر(،العدد)

،جامعة مجمة كمية الآداب. التيقظ لمذات كعلبقتو بالتفاعؿ الاجتماعى (:2112)محمد نكرل لأرك  -12
 .(61بغداد،العدد)

نظرية جكلماف لمذكاء الانفعالى كقياس   بناء برنامج تدريبى مستند عمى(:2112)أريج صادؽ جكدة -13
فاعميتو في تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعى لدل الطمبة مف ذكل النشاط الزائد  .رسالة 

 .دكتكراه،جامعة عماف العربية،كمية العمكـ التربكية كالنفسية
الاجتماعية مف خلبؿ  استراتيجية إثرائية مقترحة قائمة عمى البنائية (:2112)أسامة جبريؿ عبد المطيؼ -14

مكاقع التكاصؿ الاجتماعى لتنمية الدافعية للئنجاز كالاتجاه نحك مادة العمكـ لدل تلبميذ 
،الجمعية المصرية لمتربية مجمة التربية العمميةالمرحمة الإعدادية .

 .(،أكتكبر4(،العدد)15العممية،المجمد)
خداـ مكاقػػع الفيػػديك الإلكتركنيػػة فػػى اكتسػػاب ميػػارات  فعاليػػة اسػػت(:2112)أكػػرـ عبػػد القػػادر عبػػد الله قزكانػػة -15

تصميـ الصكر الرقميػة لػدل طالبػات كميػة التربيػة فػى الجامعػة الإسػلبمية بغزة .رسػالة ماجسػتير 
 .،كمية التربية،الجامعة الإسلبمية بغزة

تخداـ شبكات  فاعمية برنامج مقترح فى تدريس عمـ الاجتماع السياسى باس(:2114)آماؿ جمعة عبد الفتاح -16
التكاصؿ الاجتماعى عمى تنمية المفاىيـ السياسية كميارات الحكار لدل الطلبب المعمميف 

 رابطة،دراسات عربية فى التربية وعمم النفسنحكىا . شعبة الفمسفة كالاجتماع كاتجاىاتيـ
 .(،فبراير46(،العدد)4التربكييف العرب،المجمد)

.)الطبعة الأكلى(،كفر اسات الاجتماعية وتعمميا الواقع والمأمولتعميم الدر (:2118)إماـ محمد البرعى -17
 .ر العمـ كالإيماف لمنشر كالتكزيعالشيخ:دا

 تكظيؼ الشبكات الاجتماعية فى تنمية الكعى (:2112)كأحمد سالـ عكيس ،أمؿ عبد الفتاح سكيداف -18
ء الحكار الكطنى التكنكلكجى لدل طلبب شعبة تكنكلكجيا التعميـ كاتجاىاتيـ نحكىا فى ضك 

مؤتمر الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية بعنوان التعميم عن بعد حكؿ ثكرات الربيع العربى .
 .يكليك 12-11،أصالة الفكر وحداثة التطبيق-والتعميم المستمر
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 أثر استخداـ أسمكب التعمـ التعاكنى فى التحصيؿ الدراسى كالتفاعؿ (:2111)أمؿ ميدل البيادلى -19
العموم ومجمة أبحاث البصرة تماعى لدل طمبة المرحمة الرابعة قسـ الفنكف التشكيمية .الاج

 .(1(،العدد)36،المجمد)كمية التربية ،جامعة البصرة،(الإنسانية
 الكفايات المينية لمعممى الطلبب المعاقيف بصريا فى ضكء بعض (:2112)أمير عبد الصمد سعكد -21

 (،ديسمبر.15(،العدد )3امعة الأزىر،الجزء )،جمجمة كمية التربيةالمتغيرات .
 درجة استخداـ طمبة البكالكريكس فى جامعة اليرمكؾ الفيس بكؾ فى التكاصؿ (:2112)أنساـ سالـ البلبكنة -21

 الأكاديمى كالاجتماعى .رسالة ماجستير،جامعة اليرمكؾ،كمية التربية.
مقترح عمى استخداـ كتكظيؼ التكنكلكجيا    بناء برنامج تدريبى(:2118)إيماف صلبح الديف صالح -22

لبزمة لمعممى لالمساعدة لذكل الاحتياجات البصرية كالخاصة في ضكء الكفايات التكنكلكجية ا
(،عدد 1،مجمد)مجمة العموم التربويةالتربية الخاصة  كدكره فى دمج ذكل الاحتياجات الخاصة .

 )خاص(.
ئـ عمى نمكذج أبعاد التعمـ لتنمية التحصيؿ المعرفى كميارات  برنامج قا(:2113)إيماف محمد عبد الكارث -23

مجمة الجمعية التربوية لمدراسات التفكير الجغرافى لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية .
 (،أبريؿ.51،الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية،العدد)الاجتماعية

جاؿ النحت كالتعمـ عبر الإنترنت فى  مكقع الفيسبكؾ كدكره فى تطكير م(:2111)بسمة شكقى نصيؼ -24
الدولى الثالثوتطوير برامج التعميم -المؤتمر السنوى العربى السادس.ضكء متطمبات المعرفة 

، كمية التربية (العالى النوعى فى مصر والوطن العربى فى ضوء متطمبات عصر المعرفة
 أبريؿ. 14-13(،2.المجمد)النكعية بالمنصكرة

 2111 إسيامات مكاقع التكاصؿ الاجتماعى فى الثكرة المصرية عاـ(:2113) البسيكنىالبسيكنى عبد الله -25
مكانية استخداميا فى تكطيد العلبقة المينية بيف المعمـ كالمتعمـ . المؤتمر العربى الدولى كا 

الأول بعنوان رؤية استشراقية لمستقبل التعميم فى مصر والعالم العربى فى ضوء التغيرات 
 فبراير. 21-21،كمية التربية،جامعة المنصكرة،لمعاصرةالمجتمعية ا

 تقييـ الكفاءة المينية لمعممى الطلبب المعاقيف بصريا (:2112)كسناء حسنى عماشة ،جابر محمد عيسى -26
مجمة دراسات تربوية طبقا لممعايير العالمية فى كؿ مف مصر كالسعكدية دراسة مقارنة .

 (،أبريؿ.75عدد)،كمية التربية بالزقازيؽ،الونفسية
 فاعمية استخداـ شبكات التكاصؿ الاجتماعى فى تحصيؿ العمكـ (:2113)جكاىر بنت ظاىر العنزل -27

كرة .رسالة نكالاتجاه نحك مجتمع المعرفة لدل طالبات الصؼ الثالث المتكسط بالمدينة الم
 .دكتكراه،جامعة أـ القرل،كمية التربية
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دراسة اجتماعية  -التفاعؿ الاجتماعى فى الحياة الجامعية أنماط (:2112)حارث عمى العبيدل -28
مركز دراسات ، دراسات موصمية مجمةانثركبكلكجية فى جامعة المكصؿ .

 أبريؿ. (،36(،العدد)11،المجمد)المكصؿ
برنامج لتنمية ميارات النقاش الكتابى كآدابو عبر الإنترنت لدل تلبميذ الصؼ  (:2114)حازـ محمكد راشد -29

مجمة دراسات عربية فى التربية وعمم . عدادل مف خلبؿ مكقع الفيسبكؾلإاالأكؿ 
 ديسمبر. (،56التربكييف العرب،العدد)رابطة ،النفس

 ..القاىرة:مكتبة الأنجمك المصريةيقبعمم النفس الاجتماعى بين النظرية والتط:(2113)حسف الجبالى -31
مية استخداـ التعمـ النشط فى تنمية بعض  فاع(:2111)كأحمد عبد الرشيد حسيف، حسف حسف عمى -31

ميارات التفكير الجغرافى كالتحصيؿ كالاتجاه نحك العمؿ التعاكنى لدل تلبميذ الصؼ 
 .2111(،34(،العدد)4،جامعة عيف شمس،الجزء)مجمة كمية التربيةالأكؿ الإعدادل .

.القاىرة:الدار النفسيةمعجم المصطمحات التربوية و (:2113)كزينب عمى النجار ،حسف محمد شحاتو -32
 المصرية المبنانية.

 مقترح لتكظيؼ استخداـ الشبكات الاجتماعية لدل (:2113)كمركة إبراىيـ بطيشة ،الشايعمحمد حصة  -33
مجمة كمية ة قائـ عمى كاقع استخداميف ليا .يطالبات المرحمة الجامعية بالمممكة العربية السعكد

 .(،أكتكبر155دد)(،الع2،جامعة الأزىر،المجمد)التربية
تكظيؼ برمجيات التكاصؿ الاجتماعى كفؽ استراتيجية التعمـ القائـ عمى  (:2114)حناف أحمد زكى -34

المشركعات كأثرىا عمى مرتفعى كمنخفضى دافعية الإنجاز كالاتجاه نحك التعمـ بنظاـ إدارة 
 (،أبريؿ.46(،العدد)15،السنة)مجمة عالم التربية . Blackboardالتعمـ 

 أثر استخداـ التعمـ المقمكب فى التحصيؿ الأكاديمى لطالبات كمية التربية (:2115)حناف بنت أسعد الزيف -35
الجمعية الأردنية ،المجمة الدولية التربوية المتخصصة.بجامعة الأميرة نكرة بنت عبد الرحمف 

    .يناير (،1(،العدد)4المجمد)لعمـ النفس ،
الكفايات اللبزمة لممعمـ فى ظؿ نظاـ رعاية دمج ذكل الاحتياجات  (:2114)خديجة أحمد السباعى -36

،الجمعية المؤتمر العممى السادس عشر بعنوان تكوين المعممالخاصة فى مدارس العادييف .
 يكليك.22 -21(،1المصرية لممناىج كطرؽ التدريس،المجمد)

ية تريزا كأثره فى تنمية ميارات  برنامج مقترح فى الجغرافيا قائـ عمى نظر (:2114)خميس محمد خميس -37
مجمة الجمعية التفكير الجغرافى كالاتجاه نحك المادة لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادل .

 (،ديسمبر.65،الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية،العدد)التربوية لمدراسات الاجتماعية
فى تنمية  Flipped Learningلمقمكب  أثر استراتيجية التعمـ ا(:2115)رباب عبد المقصكد البلبصى -38

مجمة ميارات مقرر العمميات الإلكتركنية لطالبات دبمكـ إدارة مركز التعمـ بجامعة حائؿ .
 .(،أبريؿ2(،العدد)21المجمد)كمية التربية،جامعة حمكاف،،دراسات تربوية واجتماعية
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فى  (WebQuests)ية عبر الكيب  فاعمية استراتيجية الرحلبت المعرف(:2112)رجاء محمد عبد الجميؿ -39
تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية ميارات التفكير الجغرافى كالميكؿ الجغرافية لدل 

،رابطة التربكييف مجمة دراسات عربية فى التربية وعمم النفستلبميذ المرحمة الابتدائية .
 يكنيك.،(26(،العدد)3العرب،الجزء)

برنامج لمتغمب عمى صعكبات الكتابة التى تكاجو المبتدئيف الناطقيف بغير  (:2115)رحاب زناتى عبد الله -41
مجمة كمية العربية باستخداـ الفصؿ المقمكب الافتراضى المعتمد عمى الألعاب الإلكتركنية . 

 ( ،يناير.162،العدد)(3،الجزء)،جامعة الأزىرالتربية
فى ضكء الاتجاه نحك دمج ذكل الاحتياجات   تصكر مقترح لإدارة نظاـ الفصؿ(:2113)رحاب محمد زىير -41

 .تير،جامعة بنى سكيؼ،كمية التربيةالخاصة بمصر .رسالة ماجس
 تصميـ بيئة تعمـ فعالة كاستراتيجيات تعميمية معاصرة لمتلبميذ ذكل (:2117)رفعت محمد المميجى -42

ىج التعميم فى المؤتمر العممى التاسع عشر بعنوان تطوير مناالإعاقات السمعية كالبصرية .
 يكليك. 26-25(،3الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس،المجمد)ضوء معايير الجودة،

  العلبقة بيف ميارة الذكاء العاطفى كالتفاعؿ الاجتماعى دراسة (:2118)رندا رزؽ الله ، كأمؿ الأحمد -43
محافظة  ميدانية كصفية عمى عينة مف تلبميذ الصؼ السادس مف التعميـ الأساسى مف

 (.1(، العدد )24،المجمد )لمعموم التربوية والنفسية مجمة جامعة دمشقدمشؽ .
 أثر شبكات التكاصؿ الاجتماعى عمى الأمف الفكرل لدل طالبات المستكل (:2115)ريـ عبد الله المعيذر -44

 .(،يكليك164(،العدد)2،جامعة الأزىر،المجمد)مجمة كمية التربيةالجامعى .
  فاعمية استراتيجية الفصؿ المقمكب فى تنمية مفاىيـ (:2115)كأمؿ سفر القحطانى ، المعيذرريـ عبدالله -45

المجمة الدولية التربوية الأمف المعمكماتى لدل طالبات المستكل الجامعى . 
 (، أغسطس. 8( ، العدد )  4،الجمعية الأردنية لعمـ النفس، المجمد ) المتخصصة

 تصكر مقترح لتنمية الكفاءات التربكية لمعمـ ذكل الاحتياجات الخاصة فى (:2113)ريياـ عمى الشخبى -46
 كمية البنات. ضكء الاتجاىات المعاصرة .رسالة ماجستير،جامعة عيف شمس،

 فاعمية المدكنات عمى تنمية ميارات التفاعؿ الاجتماعى (:2119)كنبيؿ السيد محمد، زينب محمد أميف  -47
المؤتمر دراسات العميا ذكل المستكيات المختمفة لمطاقة النفسية .كالاتجاه نحكىا لدل طلبب ال

العممى الدولى الخامس لمجمعية العربية لتكنولوجيا التربية وجامعة قناة السويس بعنوان 
 أغسطس. 13-12،لكترونى وتنمية الموارد البشريةلإ التدريب ا

مج الشامل، التدخل المبكر، التأىيل خدمات ذوى الاحتياجات الخاصة، الد(:2115)زينب محمكد شقير -48
 .القاىرة:مكتبة النيضة المصرية.المتكامل
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 تأثير استخداـ تكنكلكجيا التعميـ عمى مستكل أداء الميارات التدريسية (:2115)سامح محمكد عبد العاؿ -49
ة لمطالب المعمـ بكمية التربية الرياضية جامعة بنيا .رسالة دكتكراه،جامعة بنيا،كمية التربي

 الرياضية.
 دكر مكاقع التكاصؿ الاجتماعى فى دعـ التعميـ عف بعد لدل الطمبة (:2116)سامية عكاج كسامية تبرل -51

،مركز جيؿ المؤتمر الدولى الحادى عشر التعميم فى عصر التكنولوجيا الرقمية .ييفالجامع
 .أبريؿ 24-22البحث العممى بجامعة سارة،لبناف،

.)الطبعة تعميم الدراسات الاجتماعية لمتخصص(:2111)ى عطية سميمافكيحي ،سعيد عبده نافع -51
 .ى(،دبى:دار القمـ لمنشر كالتكزيعالأكل

 درجة استخداـ أعضاء ىئية التدريس فى جامعة حائؿ لمكاقع التكصؿ (:2112)سمطاف نكاؼ الرشيدل -52
 تربية.رسالة ماجستير،جامعة اليرمكؾ،كمية ال.الاجتماعى فى العممية التعميمية 

 أساليب عرض المحتكل التعميمى عبر بيئة الشبكة المجتمعية)فيس (:2112)سمكل فتحى محمكد المصرل -53
نتاج المكاقع التعميمية كميارات  بكؾ(كأثرىا عمى إكساب الطلبب المعمميف كفايات تصميـ كا 

يـ،المجمد ،الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعممجمة تكنولوجيا التعميمكمشاركة المعمكمات .
 .،يكليك(3)،العدد (22)

 تأثير استخداـ التعمـ التعاكنى فى تنمية بعض ميارات التفكير الجغرافى لدل (:2116)سمية ىانئ حسنى -54
 تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادل .رسالة ماجستير،جامعة عيف شمس،كمية التربية.

ة فى تنمية التفاعؿ الاجتماعى لدل أطفاؿ  أثر تكظيؼ الألعاب التعميمي(:2113)سميرة سميماف الحافى -55
 .،الجامعة الإسلبمية،كمية التربيةرسالة ماجستير.سنكات فى محافظة غزة  6-5الرياض بعمر 

  تصميـ بيئة تعمـ الكتركنى تدمج بيف نظاـ مكدؿ كالفيسبكؾ  كأثرىا (:2113)السيد عبد المكلى أبك خطكة -56
مجمة دراسات عربية فى المنظكمى لدل طمبة الجامعة .فى تنمية التحصيؿ المعرفى كالتفكير 

 (،يكليك.39(،العدد )2التربكييف العرب،الجزء) رابطة، التربية وعمم النفس
  فعالية برنامج قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة فى تنمية بعض (:2112)شعباف عبد العظيـ أحمد -57

ة كأثره عمى تنمية التفكير الناقد لدل طلبب ميارات التدريس الفعاؿ لدل معممى التربية الخاص
(،العدد 28،المجمد )مجمة كمية التربية بأسيوطذكل الإعاقة البصرية بالمرحمة الثانكية  .

 (،يناير.1)
تعميم الجغرافيا وتعمميا فى عصر (:2115)صلبح الديف عرفة محمكد -58

 .لقاىرة:عالـ الكتبا،)الطبعة الأكلى( .المعمومات:أىدافو.محتواه.أساليبو.تقويمو
تفكير بلا حدود:رؤى تربوية معاصرة فى تعميم التفكير (:2116)صلبح الديف عرفة محمكد -59

 .اب.)الطبعة الأكلى(،القاىرة:عالـ الكتوتعممو
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 فعالية استخداـ التدريس المصغر ببرامج كميات التربية عمى تنمية بعض (:1997)عادؿ أحمد عجيز -61
المؤتمر العممى التاسع بعنوان برامج كميات التربية الدبمكـ العاـ  .  ميارات التدريس لطلبب

 ،الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، يكليك. فى الوطن العربى
 ..القاىرة:دار الرشادالإعاقات الحسية (:2114)عادؿ عبد الله محمد -61
ى تدريس الرياضيات لتنمية الإبداع ف K.W.L.A فاعمية استخداـ استراتيجية (:2114)عائشة عمى سعيد -62

تير،جامعة الرياضى كميارات التفاعؿ الاجتماعى لتلبميذ المرحمة الابتدائية بمبيا .رسالة ماجس
 .الزقازيؽ،كمية التربية

 اتجاىات معممى المدارس الابتدائية كالمتكسطة بمكة المكرمة (:2119)عبد الحميد بف عبد الحميد حكيـ -63
جامعة ،مجمة كمية التربيةبالمدارس الحككمية )دراسة مقارنة( . نحك سياسة الدمج

 .(79(،العدد)19بنيا،المجمد)
 دكر مكاقع التكاصؿ الاجتماعى فى تنمية الكعى السياسى لدل الشباب (:2114)عبد الرحمف أحمد ندا -64

 ناير.(،ي175(،العدد)2،جامعة الأزىر،الجزء)مجمة كمية التربيةدراسة ميدانية .: الجامعى 
 تأثير استخداـ الشباب الجامعى فى الجامعات الخاصة (:2114)عبد الصادؽ حسف عبد الصادؽ -65

البحرينية لمكاقع التكاصؿ الاجتماعى عمى استخداميـ كسائؿ الاتصاؿ التقميدية .المجمة 
 .(1(،العدد)7،المجمد)عمادة البحث العممى بجامعة الأردنالأردنية فى العمكـ الاجتماعية،

 تطكير النظرة إلى الأطفاؿ ذكل الاحتياجات الخاصة كأسباب (:2116)عبد العزيز السيد الشخص -66
المؤتمر السنوى الثانى لممركز العربى لمتعميم والتنمية بعنوان الأطفال العرب وذوو رعايتيـ .

(،المركز العربى لمتعميـ 1،المجمد)الاحتياجات الخاصة الواقع وآفاق المستقبل
 يكليك.18 -16القاىرة،كالتنمية،

 الكفايات التعميمية اللبزمة لمطالب المعمـ كتقصى أىميتيا (:1995)عبد العزيز عبد الكىاب البايطيف -67
كتطبيقيا مف كجية نظره كنظر المشرؼ عميو فى كمية التربية بجامعة الممؾ سعكد 

كمية ،ةمجمة جامعة الممك سعود لمعموم التربوية والدراسات الإسلاميبالرياض .
 .(2(،العدد)7التربية،المجمد)

زىر لتعميـ  فعالية برنامج إعداد معمـ العمكـ فى كمية التربية ،جامعة الأ(:2118)عبد العميـ محمد شرؼ -68
المؤتمر العممى الثانى لكمية المعاقيف بصريا مع العادييف فى المعاىد الأزىرية . 

 مايك. 19-18(،1،الجزء)الحاضر،والمستقبلالتربية،جامعة الأزىر بعنوان التعميم الجامعى 
 التكاصؿ الاجتماعى فى تشكيؿ الرأل العاـ (:2113)كزىير ياسيف الطاىات ،عبد الكريـ عمى الدبيسى -69

عمادة البحث ،مجمة دراسات العموم الإنسانية والاجتماعيةلدل طمبة الجامعات الأردنية .
 .(1(،العدد)4المجمد)العممى بجامعة الأردف،
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 اتجاىات معممى المرحمة الابتدائية نحك دمج الطمبة المكفكفيف فى (:2113)عبد الله بف حجاب عائض -71
ة الأردنية،كمية المرحمة الابتدائية لمدينة الرياض مع أقرانيـ العادييف .رسالة ماجستير،الجامع

 .الدراسات العميا
.القاىرة:مكتبة الأنجمك ت الخاصةسيكولوجية ذوى الاحتياجا(:2111)عبد المطمب أميف القريطى -71

 .المصرية
 الكفايات التدريسية اللبزمة لمعممى الدراسات الاجتماعية لمتلبميذ (:2112)عبد المؤمف محمد عبده -72

 (،يناير.51(،العدد)12،جامعة بنيا،المجمد )مجمة كمية التربيةالمعاقيف سمعيا بمدارس الأمؿ .
 فعالية التكاصؿ (:2113)كحسيف مجبؿ الرشيدل ،بد الله سالـ العازمىكع ،فخركعبد الناصر عبد الرحيـ  -73

الأكاديمى لطمبة كمية التربية الأساسية بدكلة الككيت فيما بينيـ كبيف أساتذتيـ فى ظؿ التقدـ 
 (،أبريؿ.2(،العدد)29،المجمد)مجمة كمية التربية بأسيوطالتكنكلكجى المعاصر .

بعض استراتيجيات التعمـ التعاكنى فى تدريس الرياضيات كعلبقتو   فعالية(:2114)عثماف حسف خميؿ -74
سى لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية .رسالة اببعض ميارات التفاعؿ الاجتماعى كالتحصيؿ الدر 

 .البنات للآداب كالعمكـ كالتربية ماجستير،جامعة عيف شمس،كمية
ة التفاعؿ الاجتماعى كأثره عمى النمك المعرفى  مدل فعالية برنامج لتنمي(:2112)عفاؼ عبد الاه عثماف -75

 .اجستير،جامعة أسيكط،كمية التربيةلدل أطفاؿ المرحمة الابتدائية .رسالة م
المؤتمر  تكظيؼ استراتيجية الفصؿ المقمكب فى عمميتى التعميـ كالتعمـ .(:2115)علبء الديف سعد متكلى -76

بويات الرياضيات بعنوان:تعميم وتعمم العممى السنوى الخامس عشر لمجمعية المصرية لتر 
 ،أغسطس.الرياضيات وتنمية ميارات القرن الحادى والعشرين

 أثر استخداـ طلبب الدراسات الاجتماعية بكمية التربية لممكاقع الاجتماعية (:2112)عمى كماؿ معبد -77
 لدراساتا مجمةالإلكتركنية عمى تنمية الكعى السياسى كبعض الميارات الحياتية .

 .ديسمبر (،47،الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية،العدد)الاجتماعية
 كاقع استخداـ مكاقع التكاصؿ الاجتماعى فى تعمـ مادة الحاسب الآلى (:2113)عمياء سلبمة الجينى -78

لممرحمة الثانكية فى المممكة العربية السعكدية مف كجية نظر المعممات كالطالبات .رسالة 
 .ة الأردنية،كمية الدراسات العميامعماجستير،الجا

مجمة كمية  قياس التفاعؿ الاجتماعى لدل طمبة كمية التربية جامعة ككية .(:2118)فاطمة عباس مطمؾ -79
 (.81،جامعة بغداد،العدد )الآداب

 .،القاىرة:دار الفكر العربى(الطبعة الثانية).عمم النفس الاجتماعى(:1993)فؤاد البيى السيد -81
 الكعى بالاستخدامات التربكية لشبكات التكاصؿ الاجتماعى لدل معممى التعميـ (:2115)فى أحمد تكفيؽفي -81

مجمة كمية التربية .الثانكل العاـ بمحافظة سكىاج:دراسة ميدانية 
 .ري(،ينا1(،العدد)31)د،المجمبأسيوط
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لكتركنية عمى التحصيؿ كتنمية  أثر تدريس الجغرافيا باستخداـ الخرائط الإ(:2116)كامؿ دسكقى الحصرل -82
مجمة جامعة طيبة بعض ميارات التفكير الجغرافى لدل طلبب الصؼ الثانى الإعدادل .

 .أبريؿ(، 1(،العدد)11، السعكدية،السنة)لمعموم التربوية
 ..القاىرة:عالـ الكتبالتدريس نماذجو ومياراتو(:2113)كماؿ عبد الحميد زيتكف أ  -83
 ..القاىرة:عالـ الكتبالتدريس لذوى الاحتياجات الخاصة(:2113)يتكف ب كماؿ عبد الحميد ز  -84
 درجة تكافر ميارات التفكير الجغرافى فى كتب الجغرافيا لمصفيف السادس (:2114)ىفلؤل أحمد مصط -85

ستير،جامعة كالسابع الأساسى فى ضكء تحميؿ محتكاىا ككجية نظر معممييا .رسالة ماج
 .اليرمكؾ،كمية التربية

مجمة . مكاقع التكاصؿ الاجتماعى كتأثيرىا عمى العلبقات الاجتماعية (:2114)دماجدة خمؼ الله العبي -86
 .(26يع بالجزائر،العدد)،مؤسسة كنكز الحكمة لمنشر كالتكز الحكمة

 .2111.)الطبعة الثانية(،بنيا:مكتبة شبابالتدريس مبادؤه ومياراتو(:2116)ماىر إسماعيؿ صبرل -87
ة الأكلى(،المنصكرة:كمية .)الطبعمصطمحات فى المناىج وطرق التدريس(:1998)سيد عمى محمد ال -88

 .التربية
 ..القاىرة:مكتبة زىراء الشرؽطريقة برايل بين النظرية والتطبيق لممكفوفين(:2114)محمد حامد إمبابى -89
ندرية:دار .الأسكقينفمسفة التربية لذوى الاحتياجات الخاصة من المعو (:2117)ف العجمىيمحمد حسن -91

 .الجامعة الجديدة لمنشر
 ..القاىرة:دار الفكر العربىتاريخ العموم وفمسفة التربية العممية(:2113)محمد رضا البغدادل -91
 أثر التفاعؿ بيف مداخؿ تصميـ بيئات التعمـ الإلكتركنية كأنماط (:2111)محمد عبد الرازؽ شمة -92

مجمة كمية ات التفاعؿ الاجتماعى لدل طلبب الجامعة .استخداميا عمى التحصيؿ كتنمية ميار 
 .(5( العدد )21،مجمد )التربية بالأسكندرية

قاىرة:دار السحاب .المصادر التعمم الإلكترونىوالجزء الأول الأفراد والوسائط (:2115)محمد عطية خميس -93
 .لمطباعة كالنشر

 .طبعة الأكلى(،القاىرة:عالـ الكتب.)المكفوفينتعميم الدراسات الاجتماعية لم(:2119)محمد عيد فارس -94
 إعداد معمـ الطالب الكفيؼ بالمرحمة الثانكية فى مصر باستخداـ معايير (:2114)محمد فؤاد خضر -95

،كمية ،جامعة كفر الشيخ ضماف الجكدة كالاعتماد الأكاديمى:تصكر مقترح .رسالة دكتكراه
 .التربية

يجية تدريسية مقترحة قائمة عمى خرائط التفكير لتنمية المفاىيـ استرات (:2112)محمكد جابر حسف -96
مجمة الجمعية الجغرافية كميارات التفكير الجغرافى لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية .

 (،مايك.42العدد)،الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية  ،التربوية لمدراسات الاجتماعية
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دراكية فى تنمية لإداـ كؿ مف المخططات المفاىيمية كالمخططات ا أثر استخ(:2111)محمكد عمى عامر -97
عدادية ذكل لإالتفكير الجغرافى كالتحصيؿ لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ مف المرحمة ا

 يناير.،(34،العدد)مجمة كمية التربية بالزقازيقالسعات العقمية المختمفة .
كير الجغرافى كالتحصيؿ المعرفى لدل تلبميذ  برنامج لتنمية ميارات التف(:2111)ؿيمركة حسيف إسماع -98

، الجمعية المصرية مجمة دراسات فى المناىج وطرق التدريسالصؼ الأكؿ الأعدادل .
 (،أكتكبر.175لممناىج كطرؽ التدريس،العدد)

 فاعمية استخداـ التعمـ المعككس فى الجغرافيا لتنمية ميارات البحث (:2115)مركل حسيف إسماعيؿ -99
، الجمعية الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية مجمةلدل طلبب المرحمة الثانكية الجغرافى 

 (،ديسمبر.75التربكية لمدراسات الاجتماعية،العدد)
 استخداـ مكاقع التكاصؿ الاجتماعى )الفيس بكؾ( فى تعميـ طمبة المرحمة (:2114)مسمـ سداح السبيعى -111

ة الأردنية،كمية كاتجاىاتيـ نحكه .رسالة ماجستير،الجامع الثانكية فى المممكة العربية السعكدية
 .الدراسات العميا

 الرؤية المجتمعية في دمج الطلبب المعاقيف فى مرحمة التعميـ (:2114)مصطفى عزت المتكلى -111
 .ستير،جامعة المنصكرة،كمية الآدابالأساسى: دراسة ميدانية .رسالة ماج

برنامج مقترح قائـ عمى بعض الأنشطة لتنمية ميارات التفكير   فاعمية(:2114)ميا صبرل معكض -112
الجغرافى كالميؿ نحك مادة الدراسات الاجتماعية لدل تلبميذ المرحمة الأكلى مف التعميـ 

،الجمعية التربكية لمدراسات مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةالأساسى .
 (،يكليك.61الاجتماعية،العدد)

 فعالية استخداـ التعمـ التعاكنى في بيئة التعمـ الإلكتركنى القائمة عمى ألعاب (:2114)ادر زكىنانيس ن -113
الكيب الاجتماعى فى تنمية ميارات إعداد الشبكات كالتفاعؿ الاجتماعى لدل طلبب تكنكلكجيا 

 .تير،جامعة الزقازيؽ،كمية التربيةالتعميـ .رسالة ماجس
 مدل ملبءمة كفايات (:2112)كنجاتى أحمد حسنى ،د محمد بف ممحـكأحم ،نايؼ بف عابد الزارع -114

مجمة معممى الطمبة المعاقيف بصريا لممعايير الدكلية فى محافظة جدة مف كجية نظرىـ .
،مركز المعمكمات التربكية كالنفسية كالبيئية بكمية التربية،جامعة التربية الخاصة

 (،أكتكبر.1الزقازيؽ،العدد)
 أثر استخداـ برامج بالألعاب الحركية كالألعاب الاجتماعية كالمختمطة في (:2114)آؿ مرادنبراس يكنس  -115

عة ( سنكات  .رسالة دكتكراه،جام6-5تنمية التفاعؿ الاجتماعى لدل أطفاؿ الرياض بعمر ) 
 .المكصؿ،كمية التربية الرياضية
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تدكيف المرئى فى تنمية ميارات تصميـ  فاعمية التعمـ المعككس القائـ عمى ال(:2115)نبيؿ السيد حسف -116
مجمة دراسات عربية فى الاختبارات الإلكتركنية لدل أعضاء ىيئة التدريس بجامعة أـ القرل .

 .(،مايك61التربكييف العرب،العدد) رابطة،التربية وعمم النفس
 ..القاىرة:دار الفكر العربىبيئات التعمم التفاعمية(:2114)نبيؿ جاد عزمى -117
 فاعمية برنامج تدريبى فى تنمية ميارات تككيف الأصدقاء لتحسيف (:2117)النجار يى عبد الرحمفن -118

التفاعؿ الاجتماعى بيف التمميذات المعاقات ذىنيا بمممكة البحريف .رسالة ماجستير،جامعة 
 .ميج العربى،كمية الدراسات العمياالخ

ماعية الإلكتركنية فى تطكير عممية التعميـ كالتعمـ لدل فاعمية الشبكات الاجت (:2113)نكرة سعكد اليزانى -119
كمية ،المجمة الدولية للأبحاث التربوية .طالبات كمية التربية فى جامعة الممؾ سعكد

 .(33ة المتحدة،العدد)جامعة الإمارات العربيالتربية،
تماعى لدل طفؿ  فاعمية برنامج تركيحى رياضى فى تنمية التفاعؿ الاج(:2118)ىالة خير سنارل -111

(،العدد 21،كمية التربية،جامعة المنيا،المجمد )مجمة البحث فى التربية وعمم النفسالركضة .
 (،يناير.3)

 برنامج قائـ عمى التعمـ المستند لمدماغ لتنمية ميارات التفكير الجغرافى (:2116)ىبة ىاشـ محمد -111
لجمعية التربوية لمدراسات مجمة اكالدافعية لمتعمـ لتلبميذ المرحمة الابتدائية .

 (،يكنيك.81،الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية،العدد)الاجتماعية
 تصميـ صفحة تعميمية فى المكقع الاجتماعى فى الفيس بكؾ (:2111)كنيير حسف ،ىدل مبارؾ سماف -112

يـ الأساسى كقياس أثرىا عمى التحصيؿ فى مادة الكمبيكتر لدل تلبميذ الحمقة الثانية مف التعم
المؤتمر العممى السابع لمجمعية العربية لتكنولوجيا التعمم الإلكترونى كاتجاىاتيـ نحكىا .

 يكليك. 28-27(،2المجمد).تحديات الشعوب العربية: مجتمعات التعمم التفاعمية"بعنوان 
لدل المعمميف  فاعمية برنامج تدريبى لتنمية الكفايات الشخصية كالمينية (:2117)ىدل محمد مرتضى -113

اه،جامعة عيف فى تغيير اتجاىاتيـ نحك دمج الأطفاؿ ذكل الاحتياجات الخاصة .رسالة دكتكر 
 .شمس، كمية التربية 

 فاعمية برنامج قائـ عمى التفكير الجمعى فى تنمية ميارات التدريس لذكل (:2119)ىناء حسنى إبراىيـ -114
المؤتمر العممى لدراسات الاجتماعية .الاحتياجات الخاصة كالكعى بحقكقيـ لدل معممى ا

،الجمعية التربكية لمدراسات الثانى بعنوان حقوق الإنسان ومناىج الدراسات الاجتماعية
 يكليك. 27-26(،3الاجتماعية،المجمد)

 فعالية برنامج تأىيمى لتنمية كفاءة المعمميف لمتكاصؿ مع ذكل الاحتياجات (:2115)ىناء عميرة محمد -115
جستير،جامعة ارس الدمج الشامؿ بمحافظة أسيكط ضمف بحكث الفعؿ .رسالة ماالخاصة بمد

 .أسيكط،كمية التربية
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يف بعض ي فاعمية بيئة كاقع افتراضى تعميمية فى إكساب الأطفاؿ التكحد(:2111)ىكيدا سعيد عبد الحميد -116
لمصرية ،الجمعية امجمة دراسات فى المناىج وطرق التدريسميارات التفاعؿ الاجتماعى .
 (،يكليك.161لممناىج كطرؽ التدريس،العدد)

 كفاءة معممى الطمبة المعاقيف بصريا فى الأردف كملبءمتيا لممعايير (:2111)كفاء عبد الله المكمنى -117
النفسى  ، مركز الإرشادمجمة الإرشاد النفسىالدكلية مف كجية نظر المعمميف .

 .(26بعماف)الأردف(،العدد)
 الأجنبية:المراجع  ثانيا.
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